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Baustein 6

UBER WELCHE KOMPETENZEN IM ZUSAMMENHANG MIT SPRACHSENSIBLER BILDUNG
SOLLTEN LEHRPERSONEN ALLER SPRACHFACHER UND ANDERER FACHER VERFUGEN?

Was ist der Zweck dieses Bausteins?

Dieser Baustein enthalt ausfiihrliche Profile (Deskriptoren) der Kompetenzen im Zusammenhang mit
sprachsensibler Bildung, die von Lehrpersonen tGber den gesamten Lehrplan hinweg bendtigt werden.
Darliber hinaus enthalt er eine Reihe von begleitenden Aufgaben zur Umsetzung in der Lehrpersonen-
bildung. Das wesentliche Ziel dieses Bausteins ist es, die Nutzer:innen anzuregen, iiber mogliche Uber-
lappungen von Kompetenzen fiir sprachsensible Bildung nachzudenken, die von Lehrpersonen ver-
schiedener Facher und in verschiedenen Bereichen erforderlich sind. Um dies zu veranschaulichen,
werden in den Profilen sowohl Kompetenzen beschrieben, die allen Lehrpersonen gemeinsam sind,
als auch Kompetenzen von Lehrpersonen, die in unterschiedlichen Bereichen arbeiten: den Fachun-
terricht, den Unterricht der Schulsprache, den Fremdsprachenunterricht sowie den Herkunftsspra-
chenunterricht.

Fiir wen ist dieser Baustein gedacht?

e Entwickler:innen von Lehrpldnen fiir die Lehrpersonenbildung und Lehrpersonenausbil-
der:innen kénnen die Profile nutzen, um lbergreifende und fachspezifische Lehrpladne,
Lehrplanstriange, Module, Schulpraktika sowie weitere professionelle Lerngelegenheiten
zu planen oder zu Uberarbeiten, um ein umfassendes Angebot an sprachsensibler Bildung
zu gewahrleisten.

e Lehrpersonenausbilder:innen in der Aus- und Weiterbildung kénnen die Profile nutzen,
um mit Lehramtsstudierenden die sprachlichen Dimensionen verschiedener Facher zu er-
kunden, Zusammenarbeit zu planen und die sprachsensiblen Aspekte der mehrsprachigen
und interkulturellen Bildung in allen Fichern zu stirken, dabei aber Uberschneidungen
zu vermeiden.

Die Profile sind nicht in erster Linie als Checklisten oder Portfolios fiir die Selbstreflexion oder Selbste-
valuation von Lehrpersonen und Lehramtsstudierenden, als Bewertungsraster fiir die Unterrichtsbe-
obachtung oder fiir eine andere Top-down-Verwendung in der Lehrpersonenausbildung gedacht. Sie
kénnten jedoch als Anregung fur deren Entwicklung dienen. Da die Profile nicht als endgdltig, sondern
als ,,ergebnisoffen” zu verstehen sind, kdnnen bei der Verwendung der Profile andere wichtige Berei-
che sprachbezogener Kompetenzen auftauchen, und das entsprechende Profil kann entsprechend den
spezifischen Bedirfnissen angepasst und geandert werden. Alternativ konnen die Profile herangezo-
gen werden, um in Absprache mit einer bestimmten Gruppe von Lehramtsstudierenden ein neues,
starker zielgruppenorientiertes Profil zu entwickeln.
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Die Hauptziele:

Die Profile ermdglichen den Nutzer:innen:

e eininnovatives Modell von Kompetenzen von Lehrpersonen fiir sprachsensible Bildungzu ent-
decken;

e dariliber nachzudenken, inwieweit die sprachbezogenen Kompetenzen von Lehrpersonen un-
terschiedlicher Facher dhnlich und miteinander verknipft sind und wie sich dies auf den Inhalt
und die Organisation der Lehrpersonenbildung auswirken kann.

INHALT

1. Einfilhrung — enthalt einen Bericht Giber den Aufbau und die Entwicklung der Profile
Das Kennenlernen der Kompetenzdimensionen der Profile
Verwendung eines Tangram-Puzzles zur Visualisierung eines spezifischen Kompetenzprofils
von Lehrpersonen

4. Die vollstindigen Profile

1. Einfiihrung in die Kompetenzprofile fiir Lehrpersonen

Die Kompetenzprofile flir Lehrpersonen beschreiben die professionellen Kompetenzen von Lehrper-
sonen fiir sprachsensible Bildung. Der Begriff ,sprachsensible Bildung” beschreibt einen integrativen
Ansatz flir den Unterricht in allen Fachern: Die Lehrpersonen unterstiitzen die Lernenden beim Um-
gang mit den sprachlichen Anforderungen des Lernens, so dass alle Lernenden, unabhangig ihres
sprachlichen und/oder sozialen Hintergrunds, ihre Bildung bestmdglich nutzen kénnen. Eine ausfihr-
liche Erklarung dieses Begriffs finden Sie in Baustein 1.

Wie sind die Profile aufgebaut?

Die Profile sind in sieben Dimensionen mit Unterdimensionen gegliedert. Innerhalb jeder Unterdimen-
sion gibt es eine Zeile mit Kompetenzen, die allen Lehrpersonen gemeinsam sind, gefolgt von vier
Spalten mit einer Unterscheidung zwischen sprachbezogenen Kompetenzen fiir vier Arten von Unter-
richt: fir den Unterricht in allen anderen Fachern als Sprachen, fir den Unterricht in der/den Schul-
sprache(n), fur den Fremdsprachenunterricht und fiir den Herkunftssprachenunterricht.

Die sieben Kompetenzdimensionen basieren auf einer Taxonomie von Kompetenzen von Lehrperso-
nen, die flr den Guide to teacher competences for lanquages in education entwickelt wurde (siehe

den Abschnitt ,Hintergrundinformationen” weiter unten). Diese Dimensionen sind in Abbildung 1 dar-
gestellt:

EUROPEAN CENTRE FOR COUNCIL OF EUROPE
MODERN  LANGUAGES

- JOR. 28
cJOX JO

CENTRE EUROPEEN POUR

LES LANGUES VIVANTES CONSEIL DE LEUROPE



https://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2020-2023/Languagesensitiveteachereducation/Education/tabid/5649/language/de-DE/Default.aspx
https://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2016-2019/TowardsaCommonEuropeanFrameworkofReferenceforLanguageTeachers/tabid/1850/language/en-GB/Default.aspx

Berufliche Werte
und Grundsitze

Abbildung 1: Die sieben Dimensionen der Kompetenzprofile von Lehrpersonen

Dimension 1 beschreibt berufliche Werte und Grundsatze und hebt hervor, dass sprachsensible Bil-
dung auf den Zielsetzungen des Europarats beruht und zu diesen beitragt.

Dimension 2 umfasst sprachliche und kommunikative Kompetenzen, die fiir verschiedene Aspekte des
Lehrberufs erforderlich sind.

Dimension 3 beschreibt die digitalen Kompetenzen der Lehrpersonen. Wie Dimension 2 ist diese Di-
mension transversal konzipiert und tberschneidet sich meist mit den folgenden Dimensionen.

Dimension 4 enthalt Beschreibungen von metasprachlichen, metadiskursiven und metakulturellen
Kompetenzen. Vereinfacht ausgedrickt umfasst sie jene Bereiche des Sprach- und Kulturbewusst-
seins, mit denen sich alle Lehrpersonen auf unterschiedliche Art auseinandersetzen missen, wenn sie
ihre Facher (einschliefRlich, aber nicht beschrankt auf sprachliche Facher) auf sprachsensible Weise
unterrichten.

Dimension 5 enthélt Beschreibungen sprachbezogener Kompetenzen, die bei der Planung und Durch-
fihrung eines sprachsensiblen Unterrichts erforderlich sind. Sie ist die langste und umfangreichste
Dimension.
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Die Dimension 6 umfasst Kompetenzen fir eine sprachsensible Zusammenarbeit zwischen Fachper-
sonen und mit anderen Beteiligten.

Dimension 7 definiert die Kompetenzen, die fiir die eigene Ausbildung und die berufliche Entwicklung
der Lehrpersonen erforderlich sind, einschlieBlich der Beriicksichtigung ihres Wohlbefindens.

Bei den in den Profilen beschriebenen sprachsensibilitatsbezogenen Dimensionen und Kompetenzen
gibt es einen wichtigen Punkt zu beachten: Zu Prasentationszwecken werden die Kompetenzen inner-
halb der sieben Dimensionen und ihrer Unterdimensionen separat aufgefiihrt. In der taglichen Berufs-
praxis der Lehrpersonen werden diese Kompetenzen jedoch je nach Kontext und spezifischen Zielset-
zungen des ,Augenblicks” in verschiedenen Kombinationen genutzt. Im Unterricht ist es beispiels-
weise unvermeidlich, dass die Werte in Dimension 1 den relevanten Kompetenzen aus Dimension 5
zugrunde liegen, die gleichzeitig durch die in den Dimensionen 2, 3 und 4 aufgefiihrten Kompetenzen
untermauert werden. Mit anderen Worten: In der Praxis werden die verschiedenen in den Profilen
beschriebenen Arten von Kompetenzen im Allgemeinen nicht isoliert eingesetzt, sondern entspre-
chend den Zielsetzungen und Anforderungen der spezifischen beruflichen Praxis miteinander kombi-
niert.

Kompetenzen, die fiir alle Lehrer gelten, vs. Kompetenzbeschreibungen fiir bestimmte Arten von
Lehrpersonen

Ein zweites Organisationsprinzip in den Profilen ist die Unterscheidung zwischen Kompetenzen, die
allen Lehrpersonen gemeinsam sind, und Kompetenzdeskriptoren fiir bestimmte Arten von Lehrper-
sonen. Diese Unterscheidung leitet sich von einem Modell ab, das der Europarat fiir seine Plattform
von Ressourcen und Referenzen fiir mehrsprachige und interkulturelle Bildung vorgeschlagen hat. Der

Europarat erklart, dass die Plattform ,den Mitgliedstaaten helfen soll, ihre Lehrplane so zu entwickeln,
dass alle in der Schule vorhandenen Sprachen in ihrer Beziehung zum/zur einzelnen Lernenden be-
ricksichtigt werden: Schulsprache(n) (Sprache als Fach und Sprache(n) in anderen Fachern); Regional-
, Minderheiten- und Migrationssprachen; Fremdsprachen®, wie in Abbildung 2 unten dargestellt:
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Abbildung 2: Die Ressourcenplattform des Europarats fiir mehrsprachige und interkulturelle Bil-
dung, Quelle: PlurCur

Die Profile bauen auf dieser Idee auf, indem sie vier Kategorien von Lehrpersonen aus den verschie-
denen in Abbildung 2 vorgeschlagenen Kombinationen auswahlen. Die vier Kategorien sind wie folgt:

Fachlehrpersonen: Diese Kategorie umfasst Lehrpersonen aller Facher, die nicht speziell als Sprachfa-
cher definiert sind, wie z. B. Mathematik, Naturwissenschaften, Geografie, Geschichte. Fir diese Fa-
cher wird manchmal der Begriff “nicht-sprachliches Fach” verwendet, um hervorzuheben, dass sie
nicht um Sprachfacher im eigentlichen Sinne sind, auch wenn sie eine sprachliche Dimension aufwei-
sen.

Lehrpersonen, die die Schulsprache als Fach unterrichten: Diese Kategorie konzentriert sich auf den
Unterricht in der/den Hauptsprache(n), in der/denen Unterricht stattfindet. In vielen Kontexten ent-
spricht die Schulsprache der vorherrschenden (oft offiziellen) Sprache in einer bestimmten Region
oder einem bestimmten Land. In zweisprachigen oder mehrsprachigen Gebieten oder Bildungseinrich-
tungen kann es mehr als eine Schulsprache geben.

Fremdsprachenlehrpersonen: Diese Kategorie betrifft den Unterricht in modernen oder klassischen
Fremdsprachen. Haufig werden Fremdsprachen auch fiir das Lehren und Lernen von Fachern im Con-
tent and Language Integrated Learning (CLIL) verwendet. Bei der Aus- und Weiterbildung von CLIL-
Lehrpersonen ist es sinnvoll, sowohl das Profil fiir Fachlehrpersonen als auch das Profil fiir Fremdspra-
chenlehrpersonen zu betrachten.

Lehrpersonen der Herkunftssprache: Diese Kategorie befasst sich mit Lehrpersonen, die Sprachen
unterrichten, die von den Lernenden zu Hause verwendet werden, typischerweise die Sprachen der
Migrant:innen. Das Angebot fiir den Unterricht von Herkunftssprachen ist unterschiedlich; in vielen
Fallen ist er nicht Teil des normalen Lehrplans, sondern wird stattdessen von freiwilligen oder spezia-
lisierten Lehrpersonen aus der Sprecher:innengemeinschaft angeboten. Die im Profil fir Lehrpersonen
von Herkunftssprachen beschriebenen Kompetenzen kénnen auch fiir Lehrpersonen von Interesse

EUROPEAN CENTRE FOR COUNCIL OF EUROPE
MODERN  LANGUAGES

- JOR. 28
cJOX JO

CENTRE EUROPEEN POUR

LES LANGUES VIVANTES CONSEIL DE LEUROPE



https://www.ecml.at/ECML-Programme/Programme2012-2015/PlurCur/tabid/1750/language/de-DE/Default.aspx

sein, die Sprachen und Varietdten unterrichten, die schon seit langem in dem betreffenden Gebiet
verbreitet sind. Dazu gehéren Minderheitensprachen, die in der Schule nicht systematisch unterrich-
tet werden, sowie regionale Varianten der Schulsprache.

Organisation der Dimensionen in den Kompetenzprofilen fiir Lehrpersonen

Abbildung 3 unten zeigt, wie die Kompetenzen von Lehrpersonen in den Profilen erscheinen, am Bei-
spiel von Dimension 1.
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Abbildung 3: Organisation der einzelnen Dimensionen (bzw. Subdimensionen) in den Kompetenz-
profilen fiir Lehrpersonen

Jede Subdimension beginnt mit einer Zeile mit Kompetenzen fiir sprachsensible Bildung, die allen
Lehrpersonen gemeinsam sind. Diese Kompetenzdeskriptoren sind recht allgemein gehalten, versu-
chen aber, die jeweilige Subdimension méglichst umfassend abzudecken. Die GroRbuchstaben (A, B,
C) werden zusammen mit den Nummern der Deskriptoren verwendet, um hervorzuheben, welche
Kompetenzbeschreibungen in den jeweiligen Zeilen mit diesen gemeinsamen Deskriptoren veran-
schaulicht werden.

Die zweite Zeile mit vier Feldern enthalt Beispiele fiir Kompetenzdeskriptoren, die fiir jede der vier
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verschiedenen Kategorien von Lehrpersonen spezifisch sind; diese Beispiele dienen der Veranschauli-
chung und erheben keinen Anspruch auf Vollstandigkeit. AuRerdem gibt es zahlreiche beabsichtigte
Uberschneidungen zwischen den Kompetenzen der vier verschiedenen Kategorien von Lehrpersonen.
In vielen Fallen kann ein spezifischer Deskriptor fiir eine Kategorie (z. B. fiir eine/n Primarlehrperson
im Bereich Naturwissenschaften) mit kleinen Anpassungen auch fiir eine andere Kategorie (z. B. fur
eine/n Fremdsprachenlehrperson in der Sekundarstufe) gelten. Daher werden die Nutzer:innen auf-
gefordert, mehr als eine der vier Spalten zu konsultieren und selbst dariiber nachzudenken, welche
Kompetenzbereiche fiir die verschiedenen Arten von Unterricht geeignet sind. Darliber hinaus unter-
richtet ein und dieselbe Person in vielen Kontexten Facher, die in mehreren Rubriken abgebildet wer-
den, wie z. B. Primarschullehrpersonen. Fiir diese Lehrpersonen ist der Vergleich der Deskriptoren und
Beispiele in den einzelnen Spalten von besonderem Interesse.

Die dritte Zeile mit vier Feldern enthalt ebenfalls Beispiele zur Veranschaulichung fiir jede der vier
verschiedenen Kategorien von Lehrpersonen. Diese Beispiele sind in der Regel spezifischer als die De-
skriptoren in den ersten beiden Zeilen. Dariiber hinaus sind die Beispiele kontextualisiert, um die Re-
levanz der Kompetenz unter bestimmten realitdtsnahen Umstanden zu veranschaulichen.

Fiir Lehrpersonen von welchen Zielgruppen von Lernenden sind die Profile vorgesehen?

Die Profile wurden nicht mit Blick auf Lehrpersonen erstellt, die Lernende auf bestimmten Schulstufen
der Internationalen Standardklassifikation des Bildungswesens (ISCED) unterrichten, z. B. in der friihen
Kindheit, der Primarschule oder Grundschule, der Sekundarstufe | usw. Die Kompetenzdeskriptoren
sollen fiir verschiedene ISCED-Stufen relevant sein, auch wenn die Beispiele in der Regel auf eine be-
stimmte Stufe, meist die Primar- oder Sekundarstufe, verweisen.

Es wurde kein eigenes Profil fiir Lehrpersonen der Primarschule oder Grundschule erstellt, die in vielen
Kontexten mehrere oder alle Facher des Lehrplans unterrichten, einschlieRlich der Schulsprache(n),
einer beliebigen Anzahl anderer Facher und einer oder mehrerer Fremdsprachen. Die ,allgemeinen”
Deskriptoren, die fir Lehrende aller vier Kategorien gelten sollen, sind jedoch auch fiir Primarschul-
lehrpersonen relevant.

Was ist der Hintergrund der Profile? Wie wurden sie erstellt?

Die Profile stehen im Zusammenhang mit einer Reihe anderer EFSZ-Instrumente, die sich mit den be-
ruflichen sprachbezogenen Kompetenzen verschiedener Arten von Lehrenden befassen. Ihre Haupt-
quelle ist eine Ubersicht oder Taxonomie sprachbezogener Kompetenzen aller Lehrpersonen, die aus
dem EFSZ-Projekt 2016-2019 Towards a Common European Framework of Reference for Lanquage

Teachers hervorgegangen ist. Diese Taxonomie ist als Teil der Schlussfolgerungen auf der Webseite
Guide to Teacher Competences for Lanquages in Education verdffentlicht, und existiert auch in einer

deutschsprachigen Version. Die Taxonomie enthalt Deskriptoren und anschauliche Beispiele fir sie-
ben Kompetenzdimensionen, die auf der Grundlage einer detaillierten Analyse von vierzig Instrumen-
ten zur Erfassung von Kompetenzen von Lehrpersonen sowie einer Reihe von Referenzrahmen fiir
Lernende (siehe auch Baustein 2) und einschlagiger Literatur erstellt wurden. Die Erkenntnisse aus
verschiedenen Redaktions- und Feedbackrunden im Projektteam, aus Erprobungen und verschiede-
nen internationalen Workshops und Konferenzen, aus dem Austausch mit Lehramtsstudierenden so-
wie einer internationalen Online-Umfrage wurden fiir die Endfassung bericksichtigt.
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2019-2020 wurde eine Anpassung der Taxonomie fiir Dozierende der Gebardensprachen erstellt und

in Englisch und International Sign fiir die EFSZ-Ressource Promoting excellence in sign lanquage in-

struction veroffentlicht. Gleichzeitig wurde die Taxonomie als Grundlage fiir einen Referenzrahmen
flir Kompetenzen fiir Lehrpersonen mit dem Titel Developing teacher competences for pluralistic ap-
proaches: Tools for teacher education gewahlt. Ziel dieses Referenzrahmens ist es, die mehrsprachig-
keitsorientierten Kompetenzen zu beschreiben, die Lehrpersonen von Sprachen und anderen Fachern
bendtigen, um plurale Ansatze im Unterricht zu nutzen und um die Entwicklung mehrsprachiger und
interkultureller Kompetenzen ihrer Lernenden zu férdern, die unter anderem im Referenzrahmen fiir

plurale Ansdtze fiir Sprachen und Kulturen (REPA/CARAP) beschrieben werden.

Die Kompetenzprofile der Lehrpersonen in diesem Baustein wurden im Zusammenhang mit den Pro-
filen der oben erwahnten EFSZ-Ressource Developing teacher competences for pluralistic approaches

erstellt. Beide Instrumente sind in der Lehrpersonenbildung nitzlich, damit Lehrpersonen auf die un-
terschiedlichen Bedirfnisse ihrer Lernenden eingehen kdnnen. Sie kdnnen je nach den Zielen der Nut-
zer:innen einzeln verwendet werden, lassen sich aufgrund ihrer Komplementaritat aber auch sinnvoll
miteinander kombinieren — unabhangig davon, ob der Schwerpunkt auf sprachsensibler Bildung oder
auf pluralen Ansatzen fiur Sprachen in der Bildung liegt. Wie wurden nun die Profile erstellt? In einer
zweijahrigen Phase vor dem Projektbeginn wurde eine Reihe von internationalen Online-Umfragen
durchgefiihrt, um die Kompetenzdimensionen und ihre Subdimensionen weiter zu validieren. Diese
wurden von einer Bedarfsanalyse der Beteiligten im Rahmen von EFSZ-Weiterbildungs- und Bera-
tungsveranstaltungen in fiinf EFSZ-Mitgliedsstaaten (Polen, Griechenland, Serbien, Slowenien und Os-
terreich) begleitet. Ein zweiter Schritt bestand darin, dass Teammitglieder und assoziierte Partner:in-
nen Kompetenzdeskriptoren und Beispiele adaptierten und ausarbeiteten, die fiir Lehrpersonen ver-
schiedener Facher auf unterschiedlichen ISCED-Stufen allgemeingdiltig sind. Ausfiihrliche Riickmeldun-
gen auf einem EFSZ-Workshop im Januar 2023 und aus Pilotversuchen mit Lehrpersonenausbilder:in-
nen, Lehrpersonen und Lehramtsstudierenden an verschiedenen Universitdten fiihrten zu der in Ab-
bildung 3 beschriebenen Struktur mit illustrativen Kompetenzdeskriptoren fiir die vier verschiedenen
Unterrichtskategorien (Unterricht in Sachfachern, Unterricht in der Schulsprache, den Fremd- und
Herkunftssprachen) und kurzen anschaulichen Beispielen fiir jede Kategorie.

Welche sind die wichtigsten in den Profilen beschriebenen Kompetenzen?
Die Kurzfassung der Profile kann als erster Einstieg in die Profile verwendet werden. Sie enthalt alle

allgemeinen Kompetenzdeskriptoren, die fiir alle Lehrpersonen relevant sind, ohne Berlicksichtigung
der spezifischen Deskriptoren und Beispiele fiir die vier verschiedenen Arten von Lehrpersonen.
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2. Eine Einfiihrung in die Kompetenzdimensionen der Profile

Die folgenden Aufgaben sollen den Nutzer:innen ermoglichen, die sieben Dimensionen der Profile ge-
nauer kennenzulernen und tber die Kompetenzen nachzudenken, die fiir sie von Interesse sind.

Aufgabe A

Sehen Sie sich die Abbildung 1 (Link) an. Sie zeigt die sieben Kompetenzdimensionen und den einlei-
tenden Text in Abschnitt 1. Erscheinen lhnen die Titel der Dimensionen passend?

Vergleichen Sie die Art und Weise, wie die Kompetenzen in den Profilen organisiert sind, mit anderen
Instrumenten fir Kompetenzen von Lehrpersonen, z. B. mit einem internationalen Rahmen fiir Kom-
petenzen von Lehrpersonen, mit nationalen oder regionalen Standards. Eine Ubersicht und kurze Be-
schreibungen solcher Instrumente finden Sie auf dieser Webseite.

Um mehr Gber die verschiedenen Dimensionen zu erfahren, kdnnen Sie die Deskriptoren in der Kurz-
fassung der Profile oder in der vollstandigen Fassung der Profile einsehen.

Aufgabe B

Wahlen Sie eine Dimension fiir eine Diskussion Uber die Kompetenzen flirsprachsensiblen Unterricht
aus, die fir eine bestimmte Gruppe von (angehenden) Lehrpersonen relevant ist. Denken Sie Uiber die
folgenden Fragen nach oder diskutieren Sie sie mit Kolleg:innen:

1. Wie gut sind die Kompetenzen von (angehenden) Lehrpersonen in meinem/unserem Kontext
in Anbetracht der Dimensionen und Deskriptoren, die ich/wir gesichtet habe/n, entwickelt?
Welche typische Starken oder Schwachen kdnnen in Betracht gezogen werden, werden haufig
genannt werden und/oder sind dokumentiert wurden?

2. Welche Moglichkeiten gibt es fur (angehende) Lehrpersonen in meinem/unserem Kontext,
diese Kompetenzen weiterzuentwickeln? Ist das Angebot angemessen? Wie kénnte es ver-
bessert werden?

Weiteres Material zur Integration von Aspekten sprachsensibler Bildung in Lehrplane, Module
und Unterrichtspraxis finden Sie in den Bausteinen 3, 4 und 5.

Kommentar

Flr Lehramtsstudierende lassen sich auf der Grundlage der Profile viele Moglichkeiten zur Entwicklung
der Kompetenzen in den verschiedenen Dimensionen planen und anbieten:

e Die Kompetenzen in Dimension 5 konnen in Didaktikmodulen und Praktika fir bestimmte Fa-
cher oder fachertibergreifend diskutiert und geférdert werden.

o Die Kompetenzen in Dimension 4 kdnnen in einem Modul eingefiihrt werden, das sich speziell
mit Sprache, Sprachen, Mehrsprachigkeit und der sprachlichen Dimension des Lernens be-
fasst.

o Die Kompetenzen fir die Zusammenarbeit in Dimension 6 kdnnen entwickelt werden, indem
Lehramtsstudierenden die Moglichkeit geboten wird, mit Kommiliton:innen zusammenzuar-
beiten, idealerweise lber eine Reihe von Fachrichtungen und Zielstufen hinweg.
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e Die in Dimension 2 beschriebenen sprachlichen und kommunikativen Kompetenzen kénnen
sowohl in spezifischen Modulen, die berufsspezifischen Sprachkompetenzen gewidmet sind,
als auch im gesamten Studienverlauf geférdert werden.

e Fir die Entwicklung digitaler Kompetenzen fir eine sprachsensible Bildung kann es sinnvoll
sein, den Begriff der Sprachsensibilitdt in das Lehren und Lernen digitaler Kompetenzen zu
integrieren.

e Diein Dimension 1 dargelegten Grundsatze und Werte sowie die in Dimension 7 beschriebe-
nen Kompetenzen fir die Aus- und Weiterbildung kdnnen als Grundgerist oder Entwurf fir
die Diskussion und Planung der Lehrpersonenausbildung dienen, beispielsweise im Rahmen
einer Lehrplanreform.

3. Verwendung eines Tangram-Puzzles zur visuellen Darstellung eines spezifischen Kompetenzpro-
fils

Dies ist eine Aktivitat zur individuellen oder Gruppenreflexion liber ein bestimmtes Kompetenzprofil,
z. B. das aktuelle oder zukiinftige Profil von (angehenden) Lehrpersonen in einem bestimmten Kontext
oder lhr eigenes individuelles Profil als Lehrpersonenausbilder:in oder (angehende/r) Lehrperson. Das
Ziel dieser Aktivitat ist es, dass Lehrpersonenausbilder:innen oder Lehrpersonen sich auf eine kleine
Auswahl von Kompetenzen konzentrieren, die sie zu einem bestimmten Zeitpunkt fir wichtig halten.
Sie kann auch als Einstieg in die Profile fiir Nutzer:innen dienen, die vielleicht von der Lange und Aus-
flihrlichkeit der gesamten Profile Gberwaltigt sind.

Ein , Tangram” ist ein chinesisches geometrisches Puzzle in Form eines Quadrats, das in sieben Teile
zerlegt ist, die dann zu verschiedenen anderen Formen angeordnet werden kdnnen. Zur Vorbereitung

missen Sie ein Tangram-Quadrat (eines pro Person) wie in Abbildung 4 unten ausdrucken und die
Puzzleteile ausschneiden.
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Abbildung 4: Tangram-Musterquadrat

Quelle: http://www.publicdomainfiles.com/show file.php?id=13939551011994

1. Wahlen Sie eine oder mehrere Dimensionen aus den Kompetenzprofilen aus. Dazu kénnen Sie
entweder die Kurz- oder die Langfassung der Profile verwenden (siehe unten). Lesen Sie die
Deskriptoren und Beispiele, und notieren Sie sich dabei die Kompetenzen, die Sie besonders
relevant fir lhren Kontext finden.

a. Sie konnen sich auf Kompetenzen konzentrieren, die die betreffende(n) Lehrper-
son(en)aufbauen missen oder bereits entwickelt haben.

b. alternativ kdnnen Sie Kompetenzen auswahlen, auf die sich die Lehrperson(en) in na-
her Zukunft moglicherweise eingehender konzentrieren werden.

2. Schreiben Sie die Nummern der Kompetenzbeschreibungen (z. B. ,,5 2 A“) auf die Puzzleteile.
Setzen Sie sie dann wieder zu dem urspriinglichen Quadrat zusammen. Alternativ kdnnen Sie
auch eine andere Form erstellen, z. B. ein Tier, eine Person, ein Gebdude usw.

3. Wenn Sie in einer Gruppe arbeiten, stellen Sie lhr fertiges Puzzle den anderen Gruppenmit-
gliedern vor und erlautern Sie, welche Entscheidungen Sie bei der Auswahl der Kompetenzdi-
mensionen oder -beschreibungen und beim Auslegen des Tangram-Puzzles getroffen haben.

4. Kleben Sie Ihr Puzzle auf ein leeres Blatt Papier oder machen Sie ein Foto davon. Schauen Sie
es sich nach einer gewissen Zeit noch einmal an und (iberlegen Sie, wie sich die Kompetenzen
der Lehrpersonen oder lhre eigenen Kompetenzen weiterentwickelt haben.
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DIE KOMPETENZPROFILE FUR LEHRPERSONEN FUR SPRACHSENSIBLEN UNTERRICHT

DIMENSION 1: BERUFLICHE WERTE UND GRUNDSATZE FUR SPRACHSENSIBLEN UNTERRICHT

Die erste Dimension umfasst berufliche Werte und Grundsatze, die sich mit dem Beitrag des Unter-
richts zu einer qualitativ hochwertigen Bildung fiir alle Lernenden und somit mit der Wahrung der
Menschenrechte, der Demokratie und der Rechtsstaatlichkeit flr alle Birger:innen befassen. Diese
Werte und Grundsatze beruhen auf den vom Europarat vorgeschlagenen Zielen der sprachlichen Bil-
dung und der Bildung im Allgemeinen und sollen die Lehrpersonen unterstiitzen, indem sie ihre Rolle
in einem breiteren gesellschaftlichen und ethischen Kontext hervorheben und bekréaftigen. Daher sind
die Grundsatze fir alle Arten von sprachsensibler Bildung und fiir Sprachlehrpersonen ebenso wie fir
Lehrende aller anderen Facher relevant.

Diese Werte und Grundsatze lassen sich am besten in direktem Zusammenhang mit den Kompetenzen
in den nachstehenden Dimensionen 2-7 verstehen. Werte und Grundsatze werden haufig als Einstel-
lungen und Haltungen oder savoir-étre betrachtet, d. h. als psychologische Ressourcen und nicht als
Kompetenzen im eigentlichen Sinne. Sie kdnnen jedoch zu Kompetenzdeskriptoren umformuliert wer-
den.

1 A Bedlrfnis aller Lernenden nach sprachsensibler Bildung und ihres Rechts darauf berlcksichtigen
1 B Alle Sprachen und Kulturen respektieren und ihre Bedeutung fiir die |dentitat der Lernenden anerkennen
1 C Respektieren, wie sprachsensible Bildung zur demokratischen Kultur beitragt

£
Fachlehrpersonen Lehrpersonen der Fremdsprachen- Lehrpersonen der
) Schulsprache lehrpersonen Herkunftssprachen

Sie kénnen die Bedeutung der
‘sprachbezogenerl Kompetepzen Sie kénnen die Schliisselrolle Sie kénnen anerkennen, dass die  Sie kénnen die Bedeutung des
ihrer Lernenden fiir erfolgreiches anerkennen, die die Schulsprache(n) Zielsprache(n), die sie unterrichten, sprachlichen und kulturellen
Fachlernen anerkennen. (A) in der Bildung und bei der so wie alle anderen Sprachen, liber Repertoires ihrer Lernenden flir den
Sie kénnen iber das Recht aller Entwicklung des demokratischen die Lernende verfiigen, wichtige Ausdruck ihrer Identitat anerkennen.
Lernenden auf eine angemessene  Dialogs in der Gesellschaft spielt Teile ihres sprachlichen Repertoires (B)
Ausbildung in ihren Fachern sowie  (spielen). (C) sind. (B) Sie kénnen tiber den Wert von
(iber die Veramw?rtung der §chule, Sie kdnnen reflektieren, wie das Sie kénnen sich kritisch mit Minderheitensprachen fiir eine
den Ler'nenden die fome“‘j'ge’ literarische und kulturelle Erbe der  sprachbezogenen Uberzeugungen  vielfaltige und multikulturelle
sprachliche Unterstiitzung zu bieten. gchyisprache(n) mit Werten wie auseinandersetzen, die das Gesellschaft nachdenken. (C)
nachdenken. (B) Freiheit, Demokratie und Sprachenlernen behindern kénnen,

Rechtsstaatlichkeit zusammenhangt. z. B. mit der Behauptung, dass das  Beispiel zur Veranschaulichung:
Beispiel zur Veranschaulichung: (C) Erlernen anderer Fremdsprachen als Ein Arabischlshrer in Inand erkennt

; ) - in Arabischlehrer in Irland erkenn
: ; Englisch nicht notwendig ist. (B

Ein Geschichtslehrer der o ) 9 g ist. (B) das Recht seiner Schiiler:innen an,
Sekundarstufe erkennt an, wie Beispiel zur Veranschaulichung:

o . 3 L Arabisch, Englisch, Irisch und
W'Chffg esist, SRl Scml,rler’ “Innen - Eine | ehrerin der Sekundarstufe andere Sprachen zu lernen und eine
dabei zu unterstitzen. die firihre  yenkt dariiber nach, wie Begriffe, die Eine Lehrerin der Sekundarstufe, die individuelle mehrsprachige Identitat

Beispiel zur Veranschaulichung:

(kiinftige) Rolle als Mitglieder einer s im Fach Schulsprache Englisch unterrichtet, betrachtet das aufzubauen. (A)
demokralischen Gesellschaft unterrichtet werden, wie z. B. Bedlirfnis ihrer Schiiler:innen, neben

erforderiichen Féhigkeiten zum Freiheit und Menschenrechte, in Englisch auch andere

Diskutieren und Debatlieren zu literarischen Texten und Filmen Fremdsprachen zu lernen. (B)

entwickeln. (C) behandelt werden. (C)
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DIMENSION 2: SPRACHLICHE UND KOMMUNIKATIVE KOMPETENZEN (TRANSVERSALE DIMENSION)

Diese Dimension umfasst die flr einen sprachsensiblen Unterricht relevanten sprachlichen und kom-
munikativen Kompetenzen. Die Dimension ist in Bezug auf die anderen Kompetenzdimensionen trans-
versal, da sprachliche und kommunikative Kompetenzen in all diesen Bereichen erforderlich sind. Die
Kompetenzen umfassen rezeptive, produktive und interaktive Kompetenzen im schriftlichen, miindli-
chen und gebérdeten Modus (bei Gebardensprachen) sowie die Verwendung paraverbaler und non-
verbaler Merkmale. Darliber hinaus sind sie mit plurikulturellen Kompetenzen verknipft und beinhal-
ten oft Aspekte der multimodalen Kommunikation sowie verschiedene Arten der Mediation.

Je nach dem Verwendungskontext kann es sein, dass die Lehrpersonen mehr als eine Sprache oder
Varietdt verwenden wollen und/oder sollen. Dies erfordert mehrsprachige Kompetenzen und Strate-
gien fur die Verwendung dieser Sprachen und Varietdten sowie Fahigkeiten im Zusammenhang mit
der Sprachwabhl, die oft als Code-Switching und/oder Translanguaging bezeichnet werden.

2 A Verwendung von Sprache(n) fir die eigene berufliche Entwicklung in Bezug auf sprachsensible Bildung

2 B Sprachsensibler Umgang mit Sprache(n) im Unterricht und in der Interaktion mit Lernenden

2 C Verwendung von Sprache(n) zur Zusammenarbeit mit verschiedenen Akteur:innen im Bildungswesen, um die Ziele
einer sprachsensiblen Bildung zu erreichen

! b ¢
’ ——— d -
: e
(| ‘ I ..f] .
Fachlehrpersonen Lehrpersonen der Fremdsprachen- Lehrpersonen der
Schulsprache lehrpersonen Herkunftssprachen
Sie kénnen analysieren, inwieweit
die Sprache, die in Materialien zu Sie kénnen die notwendigen Sie konnen ihren mindlichen und Sie konnen den Gebrauch der
einem bestimmten Thema schriftlichen und mindlichen schriflichen Gebrauch der Zielsprache mit den Lernenden
verwendet wird, fir inre Lemenden  akademischen Register entwickeln, Zielsprache und gegebenenfalls abstimmen, ihnen einen
zugdnglich und angemessen ist. (A, ym ein Aktionsforschungsprojekt anderer Sprachen anpassen, um reichhaltigen sprachlichen Input
B) durchzufiihren und zu prasentieren, Aspekte ihres bieten und gleichzeitig auf Lernende
Sie kénnen als Sprachvorbild fir ihr das sich mit verschiedenen Fremdsprachenunterrichts mit mit unterschiedlichen
Fach fungieren, indem sie Sprache Varianten der Schulsprache befasst. Klolleglen und Lernenden zu Kompetenzprofilen eingehen. (B)
angemessen verwenden, um (A) diskutieren. (A, B, C) Sie konnen Kompetenzen in
fachbezogene Konzepte einzufiihren ia ké i i i
sy er!I;(I'Eiren prakﬁsche Sie kénnen die passende Sprache Sie kdnnen die Fremdsprache versclh|edenen Sprachen entwickeln,
Abivitaton 20 o@anisieren o 2 fiir verschiedene Aspekte des verwenderl, um Inhalteldellrzustellen z. B. |nl der lokalen Scﬁlulspmche,
o o don L i’ Klassenmanagements verwenden, oder zu erdrtern, wobei SI.E . un'? sz?chen \.l'ertreter.lnnfan der
i::;';!;';re':' (B‘;“ smanden zu ainschlieRlich Reaklionen auf gegebenenfalls COfie—SWIIChlr?g— heimatlichen Sprachgelmemslchlaﬂ
b unvorhergesehene oder oder Translanguagn’llg—Straleglen und relevanten alf\kteur.|lnneln in ihrem

Beisniel 2ur Veranschaulichuna: konflikireiche Ereignisse, die all'lwenden (z. B. zvﬂschlen der Umfeld zu vermitteln, die die .

P g: wihrend siner Unterrichtsstunds Zielfremdsprache und einer anderen betreffende Herkunftssprache nicht
Ein Geschichtslehrer der auftreten kénnen. (B) BpEchalatiecnse A E) SR (18],
Sekundarstufe fithrt Aspekte der
Terminologie ein, die verwendet Beispiel zur Veranschaulichung: Beispiel zur Veranschaulichung: Beispiel zur Veranschaulichung:
|Imrd, um im Untemchf ubler die IRC"HE' Ein Primarschullebrer schreibt kiare Eine Lehrerin filr Deutsch als Ein Franzésischlehrer, dessen
internationaler Organisationen im ] . Fremdsprache in der Sekundarstufe Schiiler:innen und ihre Familien aus
20. Jahrhundert zu sprechen, und Anweisungen mit der ; . - verwendet einfache Sprache, um verschiedenen frankophonen

. Ahnii . ) entsprechenden Terminologie, damit :
weist auf Ahnlichkeiten zwischen die L d , Taxt in o eine Aktivitat durchzufihren, bei der Landern der Welt stammen, befasst
den in der Schulsprache und in o mermencien sinen Jextin g8r die Lernenden verschiedene sich mit Sprachmerkmalen, die fir
d Sprach il Schulsprache (z. B. einen Online- ) ,G‘I " i

anderen Sprachen verwendeten . . . Pluralendungen von Substantiven  andere Varietaten als das in Europa

. ) Zeitungsartikel, einen
Begriffen hin. (B) entdecken. Sie wechselt zur gesprochene Standardfranzdsisch

Videonachrichtenbericht) lesen oder
selbstandig betrachten und (ber das
Thema und den Sprachgebrauch im
Text nachdenken. (B)

Schulsprache, um das Verstandnis  charakteristisch sind, um die

der Lernenden zu Gberpriifen, und  mindlichen und schriftlichen
zieht Parallelen zur Bildung won Beitrédge seiner Schiler:innen
Pluralendungen in anderen angemessen zu bewerten. (A, B)
Sprachen. (B)
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DIMENSION 3: DIGITALE KOMPETENZEN FUR SPRACHSENSIBLES LEHREN UND LERNEN (TRANSVER-
SALE DIMENSION)

Digitale oder informationstechnologische Kompetenzen sind ein wesentlicher Bestandteil der Kompe-
tenzen von Lehrpersonen. Sie kdnnen auch als bereichstbergreifend angesehen werden, da sie fiir das
eigene berufliche Lernen der Lehrpersonen, ihren Unterricht und Fahigkeiten wie die Zusammenarbeit
relevant sind. Ziel dieser Dimension ist es nicht, den Bereich der digitalen Kompetenzen umfassend zu
behandeln, sondern Uberschneidungen mit dem sprachsensiblen Lehren und Lernen aufzuzeigen.

3 A Nutzung digitaler Instrumente fiir das eigene berufliche Lernen im Zusammenhang mit sprachsensibler Bildung

3 B Sprachsensibler Einsatz der Informationstechnologie fir den Unterricht und die Lernbegleitung

3 C Einsatz digitaler Hilfsmittel bei der Zusammenarbeit mit verschiedenen Akteur:innen zur Férderung sprachsensibler
Bildung

I ]
iy -
‘ N
Fachlehrpersonen Lehrpersonen der Fremdsprachen- Lehrpersonen der
Schulsprache lehrpersonen Herkunftssprachen
Sie kénnen die technische und
sprachliche Komplexitat von Online- Bgj intensiver Nutzung eines Sie kénnen Lernaktivitdten planen  Sie kdnnen eine Reihe digitaler
Unterrichtsmaterialien, einschliefilich digitalen Tools im schulsprachlichen und durchfiihren, bei denen die Hilfsmittel wie Suchmaschinen,
schriftlicher Texte, Grafiken, Audio-  Unterricht kénnen sie insbesondere  Lernenden digitale Hilfsmittel wie Webseiten und Chatgruppen
und Videodateien, einschatzen, um 5,1 | emende mit besonderen Online-Ubersetzer nutzen, um die  analysieren, um herauszufinden,
zu entscheiden, wie natzlich sie flir  Bediirfnissen achten, die in ihrer Entwicklung von welche Webseiten und Online-
ihre Lernenden sind und welche Fahigkeit, schriftliche Texte online  Sprachkompetenzen und Anwendungen geeignete Inhalte und
Form von Unterstiitzung (z. B. abzurufen, zu verarbeiten und Sprachbewusstsein zu férdern. (B)  Aktivitaten fir ihre Lernenden zum
sprachlich, technisch) die Lemenden pejzytragen beeintrachtigt sein Erlernen und Anwenden der
bendtigen kénnten. (B) konnten. (B) Beispiel zur Veranschaulichung: Herkunftssprache enthalten. (B)

Eine Fremdsprachenlehrerin bittet

Beispiel zur Veranschaulichung: Beispiel zur Veranschaulichung: ke Lemenden regelmafig, einzein

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Naturwissenschaftslehrerin an  gin primarschullehrer fiir oder in Paaren/Gruppen an Ein Lehrer, der Hebriisch

einer Sekundarschule nimmt an Schulsprache plant eine bestimmten Sprachbersichen zu unterrichtet, stellt fiir seine

einer Fortbildungsveranstaltung uber (interrichtsstunde, in der die arbeiten, z. B. an Vokabeln und Lernenden eine Linkliste mit

die Verwendung von Chat-Tools mit | erenden ein Chatprogramm mit  Ausdriicken zu einem Thema. Sie  Vorschldgen fiir Webseiten
kiinstlicher Intelligenz (KI) zum kinstlicher Intelligenz (Ki) bittet die Lernenden, die Aussprache zusammen, die Geschichten,
Schreiben von Kurzberichten lber  yerwenden, um Kurzgeschichten zu  wichtiger Worter mit Online- Kurzfilme fir Kinder und
biologische Experimente teil. Mit schreiben. Er antizipiert, welche Worterbtichern zu iberprifen, um  Sprachlernaufgaben enthalten. Er
ihren Kolleg:innen diskutiert sie Uber ynterstiitzung Lemende mit sich auf kurze miindliche testet auch die Funktionalitat

die vielfaltigen Lernmaglichkeiten, Legasthenie oder mit begrenzten Présentationen vorzubereiten. (A)  bekannter Online-Ubersetzer und
die diese Tools ihren Lernenden Kenntnissen der Schulsprache Chat-Programme mit kiinstlicher
bieten, wenn sie sorgfiltig erfahren kénnten und wie die Intelligenz (KI), um zu beurteilen, ob
eingeseizt werden, und dartiber, wie Aufgabe angepasst werden kann. sie seinen Lernenden beim Lesen
man mit bestimmten (B) und Schreiben hebréischer Texte
Herausforderungen umgeht, z. B. helfen kénnen. (C)

wenn die Lermenden die Tools ‘blind”
und unreflektiert nutzen. (A)
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DIMENSION 4: METASPRACHLICHE, METADISKURSIVE UND METAKULTURELLE KOMPETENZEN

Diese Dimension umfasst ,Metakompetenzen®, d. h. Kompetenzen im Zusammenhang mit dem Be-
wusstsein und dem Verstandnis von Sprache und Sprachen, von Diskursen (Sprachgebrauch) und von
Kultur und Kulturen. Da die Lernenden sprachliche und kulturelle Kompetenzen bendétigen, um sich
mit dem Inhalt eines jeden Fachs auseinanderzusetzen, miissen die Lehrpersonen diese Kompetenzen
der Lernenden kennen und in der Lage sein, sie im Unterricht zu fordern.

Die Dimension umfasst drei Unterdimensionen: metasprachliche Kompetenzen, Kompetenzen in Be-
zug auf den Spracherwerb und das Sprachenlernen sowie metakulturelle Kompetenzen. Diese Dimen-
sion umfasst nicht die sprachlichen und kommunikativen Kompetenzen (dargestellt in Dimension 2)
oder die konkreten didaktischen Kompetenzen, die auf diesen Metakompetenzen beruhen (ausge-

fUhrt in Dimension 5).

4.1 Metasprachliche Kompetenzen fiir sprachsensible Bildung

4.1 A Analyse von Aspekten des Diskurses und von Texten (Sprachgebrauch), die mit dem/den unterrichteten

Fach/Fachern zusammenhangen und darlber hinausgehen

4.1 B Analyse von Aspekten der Sprachvariation (z. B. Register und Dialekte) und der Mehrsprachigkeit (z. B.
mehrsprachige Gesellschaften, Code-Switching, Translanguaging), die flir eine sprachsensible Bildung relevant sind
4.1 C Verstandnis der relevanten Aspekte des Sprachsystems aus Bereichen der Linguistik wie Phonologie,
Morphologie, Syntax, Semantik, Pragmatik und Schriftsysteme fiir den sprachsensiblen Unterricht in den eigenen
Fachern und in einer Reihe von Sprachen

Fachlehrpersonen

Sie kinnen sich mit typischen
Texten und Interaktionen in dem
Fach, das sie unterrichten, sowie mit
wichtigen Diskursfunktionen in
diesem Fach vertraut machen, z. B.
etwas erklaren, in einer Debatte
argumentieren usw. (A}

Sie kénnen untersuchen, wie sich
die gesprochene und geschriebene
Sprache, die im akademischen
Diskurs ihrer Facher verwendet wird
(z. B. Terminologie, Textsorten), von
der Art der Sprache unterscheidet,
die im Schulunterricht oder in
informellen Alltagskontexten
verwendet wird. (B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Sekundarschullehrerin fir
Chemie analysiert, wie sich die in
ihrem Fach verwendete
Terminologie (z. B. chemische

R —
b
Ral T\

Lehrpersonen der
Schulsprache

Sie kdnnen verschiedene Aspekte
der Sprachvariation im
Zusammenhang mit der/den
Schulsprache(n) analysieren, z. B.
wer welche Standard- und
Michtstandardvarietaten in welchen
Kontexten verwendet, wie sie sich
auf verschiedenen Ebenen der
Sprachanalyse unterscheiden und
welche Spracheinstellungen damit
verbunden sind. (B)

Sie kénnen den Wortschatz der
Schulsprache unter verschiedenen
Gesichtspunkten analysieren, z. B.
woher die Worter kommen
(Wortbildung und Etymolegie) und
welche Worter fir bestimmte
Register charakteristisch sind (z. B.
formelle, informelle, tabuisierte
Awusdriicke). (B)

>

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sie kdnnen analysieren, wie Aspekte
der Pragmatik (Sprachgebrauch im
Kontext), z. B. die Verwendung ven
Pronomen zur Anrede von Personen
(franzésisch tu-vous, deutsch du-
Sie, slowakisch fy-vy usw.), mit
anderen Bereichen der Sprache (z.
B. Grammatik, Wortschatz)
zusammenhangen, sowohl in der
Zielsprache als auch in anderen
Sprachen. (B, C)

Sie kdnnen phonetische und
phonologische Phanomene im
Zusammenhang mit den
Zielsprachen und anderen Sprachen
untersuchen, z. B. die von den
Sprecher:innen verwendeten
Lautsysteme und deren
Unterschiede zwischen regionalen
und nationalen Varietaten und
verschiedenen Sprachen. (A, B)
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Lehrpersonen der
Herkunftssprachen

Sie konnen sich mit
soziolinguistischen Phanomenen im
Zusammenhang mit der Migration
vertraut machen, z. B. mit Sprachen,
die in verschiedenen Teilen der Welt
in unterschiedlichen Formen
verwendet werden (plurizentrische
Sprachen). (B)

Sie konnen (ber verschiedene
Aspekte im Zusammenhang mit der
Schrift nachdenken, z. B. (iber die in
verschiedenen Sprachen
verwendeten Schriftsysteme, die
Wechselbeziehung zwischen Lauten
und Symbolen, den Stellenwert der
Schrift in verschiedenen
Lebensbereichen (z. B. personliche
Briefe, religidse Kontexte) oder den
Stellenwert der Orthografie in einer
oder mehreren Sprachen. (A)
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Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Sekundarschullehrerin fiir
Chemie analysiert, wie sich die in
ihrem Fach verwendete
Terminologie (z. B. chemische
Reaktion, lonen, H20) von der
Alltagssprache unterscheidet, und
uberlegt, wie der Wechsel zwischen
diesen Registern zum Erlernen von
Konzepten der Chemie beitragen
kann. (B)

(Wortbildung und Etymologie) und
welche Warter fiir bestimmte
Register charakteristisch sind (z. B.
formelle, informelle, tabuisierte
Ausdriicke). (B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Ein zukiinftiger Lehrer fiir Danisch
als Schulsprache untersucht neue
Wirter, die vor kurzem in die
dénische Sprache eingegangen
sind, z. B. durch Anpassungen
bestehender Wirter oder
Entlehnungen aus anderen
Sprachen, und betrachtet einige
typische positive oder kritische
dffentliche Reaktionen auf neue
Woérter. (C)
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untersuchen, z. B. die von den
Sprecher:innen verwendeten
Lautsysteme und deren
Unterschiede zwischen regionalen
und nationalen Varietaten und
verschiedenen Sprachen. (A, B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Sekundarschullehrerin fiir
Englisch als Fremdsprache in Italien
vergleicht Warter fir Kdrperteile im
Englischen, Italienischen und
anderen Sprachen und entdeckt
interessante Falle, z. B. dass das
Englische unterschiediiche Wérter
fiir Finger und Zehen verwendet, im
Gegensatz zum ltalienischen und
anderen Sprachen, z. B. dem
Polnischen und Slowakischen. (C)

4.2 Metakompetenzen in Bezug auf den Spracherwerb und das Sprachenlernen

Schrift in verschiedenen
Lebensbereichen (z. B. personliche
Briefe, religidse Kontexte) oder den
Stellenwert der Orthografie in einer
oder mehreren Sprachen. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Tigrinya-Lehrerin untersucht
Aspekte der Schrift in Tigrinya und
anderen in ihrem Umfeld
verwendeten Sprachen. Sie
vergleicht die Schrift des Tigrinya mit
den Alphabeten der meisten
europdischen Sprachen und denkt
liber die Entscheidungen nach, die
getroffen werden, wenn Wérter und
Namen aus dem Tigrinya in das
lateinische (rémische) Alphabet
umgeschrieben werden. (A)

4.2 A Nachdenken Uber den Erwerb und das Erlernen von Sprache(n) und Lese- und Schreibféhigkeiten bei Kindern,
Jugendlichen und Erwachsenen

Fachlehrpersonen

Sie kénnen darliber nachdenken,
wie Lernende mit einer Reihe von
Sprachen zu Hause und in der
Schule aufwachsen, einschliefilich
der Sprache(n) des Elternhauses,
der Schulsprache(n) und anderer
Sprachen. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

In der Primarschule einer
Mathematiklehrerin gibt es eine
wachsende Zahl von Schiler:innen,
die sich als Gefliichtete in

verschiedenen Landern aufgehalten  Aytionsforschungsprojekt durch, das

und Unterricht oder keinen

Lehrpersonen der
Schulsprache

Sie kénnen analysieren, wie Erst-
und Zweitsprachler:innen der
Schulsprache Kompetenzen in der

mundlichen Interaktion entwickeln, z.

B. wie man sich in Gesprachen
abwechselt oder welche
sprachlichen Merkmale als héflich
oder unhéflich gelten kénnen. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Ein Lehrer der Schulsprache fiihrt in

seinem Unterricht ein

eine Gesprachsanalyse von

Unterricht in Sprachen dieser Lander pgfiichkeitsstrategien in

erhalten haben. Sie denkt dariiber

Klassendiskussionen beinhaltet.

nach, wie sich dies auf das Erlernen  Anphand der Ergebnisse zieht er
der Sprache im Allgemeinen und die Schlussfolgerungen dariiber, wie

sprachliche Dimension der
Mathematik im Besonderen
ausgewirkt haben kénnte. (A)

Héflichkeitsstrategien im Unterricht
der Schulsprache unterrichtet und
gelernt werden kdnnen. (A)

»

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sie kénnen (iber Ahnlichkeiten und
Unterschiede zwischen der Art und
Weise nachdenken, wie eine
Zielsprache als Fremdsprache im
Gegensatz zu einer Erstsprache in
der frithen Kindheit erlernt wird. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Lehrerin fiir Slowenisch als
Fremdsprache liest tiber
Forschungsergebnisse dariber, wie
slowenischsprachige Kinder
morphologische Regeln liber das
grammatikalische Geschlecht und
den verbalen Aspekt erwerben. Sie
vergleicht dies mit den
Teilkompetenzen ihrer
Fremdsprachenlernenden auf der
Niveaustufe A2. (A)
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Lehrpersonen der
Herkunftssprachen

Sie kdnnen dariber nachdenken,
wie Sprecher:innen von
Minderheitensprachen verschiedene
Arten des Gebrauchs der Sprachen
in inrem Repertoire erwerben und
erlernen, einschlieflich zwei- und
mehrsprachiger Praktiken wie Code-
Switching oder Translanguaging. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Ein Franzdsischlehrer, der an einem
Workshop auf einer
fachdidaktischen Tagung teilnimmit,
informiert sich dber Faktoren, die
den Erwerb und das Erlernen des
Franzdsischen als Minderheiten-
oder Herkunftssprache in
verschiedenen Landern und
Kontexten férdern oder behinderm.
(A}
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4.3 Metakulturelle Kompetenzen fiir die sprachsensible Bildung

4.3 A Reflexion und Analyse der kulturellen und sprachlichen Dimension des/der unterrichteten Faches/Facher,
einschliefllich seiner/ihrer Geschichte, Annahmen, Methoden und Inhalte

Fachlehrpersonen

Sie kbnnen Gber unterschiedliche
Maglichkeiten nachdenken, wie
Phanomene, die mit inrem Fach
zusammenhangen, in verschiedenen
Kulturen wahrgenommen werden, z.
B. die Namen und Assoziationen zu
historischen Ereignissen in
verschiedenen Gesellschaften im
Fach Geschichte oder das
Alltagswissen und subjektive
Theerien lber verschiedene
Pflanzen oder Tiere in der Biologie.

(A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Universitatsprofessorin fiir
Physik in einer spanischsprachigen
Region bereitet ihre Vorlesung auf
Englisch vor. Sie informiert sich tber
die interkulturelle Dimension des
Englischen als Unterrichtsmedium
und seiner Verwendung als Lingua
franca. (A)

Lehrpersonen der
Schulsprache

Sie kdnnen Texte analysieren und
interpretieren, die relevante
Gattungen reprasentieren,
einschlieftlich literarischer Texte,
akademische Genres, Texte flr den
Arbeitsplatz/Beruf usw., und zwar
aus einer kulturellen und
interkulturellen Perspektive. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine angehende
Sekundarschullehrerin fir
Schulsprache fiihrt ein
Forschungsprojekt liber kulturelle
Identitaten von Jugendlichen in ihrer
Heimatstadt durch und untersucht,
wie sich diese in ihrem
Sprachgebrauch zu Hause und in
der Schule widerspiegeln. (A)

£

»

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sie konnen kulturelle Phdnomene
wie Nahrung, Musik, soziale
Brauche und bildende Kunst
vergleichen, insbesondere im
Zusammenhang mit der/den
Zielsprache(n), und wie diese in
kiinstlerischen Texten und Medien
(Romane, Filme, Werbung usw.)
dargestellt werden. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Ein angehender
Sekundarschullehrer fiir eine
Fremdsprache stellt Informationen
aus verschiedenen Disziplinen und
Quellen zusammen, darunter
Romane, Gemélde und Lieder, die
sich mit dem Thema Krieg befassen.
Er wird sich spéater auf diese
Recherchen stiitzen, um dieses
schwierige Thema mit seinen
Lernenden zu behandeln. (A)
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Lehrpersonen der
Herkunftssprachen

Sie konnen kulturelle und
interkulturelle Phanomene aus
unterschiedlichen Kontexten
analysieren, einschlieftlich
Phanomenen, die als .typisch"
gelten (z. B. Literatur, Folklore,
Alltagskultur), sowie kulturelle und
interkulturelle Stereotypen. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Lehrerin fir Herkunftssprachen
beschliel3t, mehr lber interkulturelle
Kommunikation und Integration zu
lernen. Sie informiert sich dariiber,
wie verschiedene Diskursfunktionen
(um Hilfe bitten, flirten) in
verschiedenen Kontexten
unterschiedlich ausgefithrt und
interpretiert werden und wie
Missverstdndnisse zu Konfiikten
flihren und Rassismus oder andere
Formen von Hass schiiren kénnen.
(A)
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DIMENSION 5: LEHRKOMPETENZEN FUR SPRACHSENSIBLEN UNTERRICHT

Diese Dimension umfasst didaktische und methodische Kompetenzen, die sich auf den sprachsensib-
len Unterricht beziehen, einschlieRlich seiner Planung, Vorbereitung und Durchfiihrung, sowie As-
pekte der Leistungsbeurteilung.

5.1 Planung und Vorbereitung eines sprachsensiblen Unterrichts

5.1 A Uberlegen, wie man die Sprache(n) bei der Interaktion mit den Lernenden im Unterricht einsetzt

5.1 B Sammeln und Analysieren von Informationen lber das sprachliche und kulturelle Repertoire der einzelnen
Lernenden und ihre Lese-, Schreib- und Ausdruckskompetenzen

5.1 € Verwendung von Informationen tiber das Repertoire der Lernenden bei der Planung von Unterrichtsaktivitaten, die
auf die Entwicklung der Sprach-, Lese- und Schreibfahigkeiten der Lernenden abzielen

5.1 D Konsultation verschiedener mindlicher, schriftlicher und multimodaler Ressourcen und Analyse ihrer sprachlichen
und kulturellen Merkmale sowie ihrer Eignung zur Unterstiitzung der Lernenden bei der Entwicklung ihrer
sprachbezogenen Kompetenzen

il

Fachlehrpersonen Lehrpersonen der Fremdsprachen- Lehrpersonen der

Schulsprache lehrpersonen Herkunftssprachen
MNach Festlegung der Fachthemen

und Fertigkeiten in deriden  Rgj gar Unterrichtsplanung kiinnen  Sie kénnen bei ihrer Sie kénnen vor der Planung der
Unterrichtsstunde(n) kdnnen sie die  gja gher gie verschiedenen Unterrichtsplanung nicht nur die Stunden herausfinden, wie viel
maglichen 59'33“"9he“ Verwendungsmaglichkeiten der Anforderungen des Lehrplans, Kontakt die einzelnen Lernenden mit
Anforderungen ermittein und planen, scnyisprache nachdenken, von der  sondem auch die vorhandenen inren Herkunftssprachen haben, fiir
Wie sie diese mitden Lemenden  gpar informellen bis zur formellen,  Kompetenzen der einzelnen welche Zwecke sie sie verwenden
erarbeiten kiinnen. (D) spezialisierten Verwendung. {A) Lernenden in der Zielsprache und  oder verwenden méchten und iiber

) _ N ) gegebenenfalls in ihren anderen welche Kompetenzen sie verfiigen.
Bei der Vorbereitung von Sle kinnon bestimmic Sprachen beriicksichtigen. (C) (B)

Lernaktivitaten und Materialien for ~ Unterrichiseinheiten zur
ihren Fachunterricht kénnen sie die  Schulsprache planen, die sich auf  Sie konnen situationsangemessen  Sie konnen Lemaktivitdten planen,

Sprachkenntnisse der einzelnen Sprachkenntnisse konzentrieren, die entscheiden, wann sie die die den Lernenden helfen, die
Lernenden beriicksichtigen. (C) fiir andere Facher nitzlich sind, wie Zielsprache oder die Schulsprache  tats&chliche und potenzielle
Z. B. friihere Varianten der (oder andere Sprachen) in ihrem Bedeutung ihrer Mehrsprachigkeit zu
Beispiel zur Veranschaulichung: Schulsprache, die in historischen Unterricht verwenden. (A) erkennen, und sie ermutigen,
Quellentexten zu finden sind. (D) Verbindungen zwischen den
f”'? ie?i@fﬁ‘?h’em o Beispiel zur Veranschaulichung: ~ Sprachen, die sie gut kennen, wie
erlicksichtigt die sprachlichen Beispiel zur Veranschaulichung: die Schulsprache, und ihrer/ihren
Fertigkeiten, die in den _ _ ) 9 Unter Bezugnahme auf den Erstsprache{n), und den Sprachen,
Bewertungskriterien fiir die Bei der Unterrichtsplanung bezieht  Lehrplan undioder die GER- die sie weniger gut kennen,

Benotung von fachspezifischen sich eine Lehrperson der Deskriptoren plant eine
Tests und Priifungen festgelegt sind, Schulsprache in der Sekundarstufe  Fremdspracheniehrperson in der
und plant, wie sie diese Fertigkeiten 2UT eigene Aufzeichnungen und die  Sekundarstufe Lemaktivititen und

herzustellen. (D)

Beispiel zur Veranschaulichung:

sowie den fachspezifischen ihrer Kolleg:innen {ber die wahit Lemressourcen aus, die den

Wortschatz in ihrem Unterricht Sprachkenninisse der einzelnen Bedlirfnissen und Eine Lehrerin, die Punjabi als

férdern kann. (D) Lernenden, einschifellich der Kompetenzniveaus ihrer Lemenden  Erstsprache unterrichtet, nutzt die
Schwierigkeiten, die der/die Einzelne entsprechen. (C) Ergebnisse einer einfachen Umfrage
beim Lesen, Schreiben, Sprechen bei den Eltern ihrer Schiler:innen
und Hdrverstehen hat. (B) liber das geschétzte Sprachniveau

der Schilerinnen, ihre Interessen
und ihre Maglichkeiten, die
Erstsprache zu verwenden, um aus
einer Reihe von Aktivitdten filr das
kommende Schuljahr auszuwahien.
(B)
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5.2 Durchfiihrung von Unterricht und Lernmanagement fiir sprachsensible Bildung

5.2 A Leicht zu verstehende miindliche und schriftliche Anweisungen und Fragen verwenden, sie klar ausdriicken und,

wenn notig, wiederholen oder

neu formulieren

5.2 B Sicherstellen, dass die Lernenden neue Begriffe und Formen des Sprachgebrauchs, die fiir die Themen und
Lernziele des Unterrichts relevant sind, wahrnehmen und darliber nachdenken
5.2 C Auswahlen, wann und zu welchem Zweck verschiedene Arten der Interaktion in der Klasse — Unterricht im
Plenum, Gruppenarbeit, Partnerarbeit usw. — eingesetzt werden sollen, um die Sprachentwicklung zu fordern

5.2 D Bei der Einflhrung einer bestimmten Aufgabe und/oder eines neuen Textes neue oder schwierige Vokabeln und
andere sprachliche Merkmale einflihren (oder von den Lernenden erfragen) und das Lernen in der Gruppe fordern

Fachlehrpersonen

Sie konnen Gelegenheiten nutzen,
um die Aufmerksamkeit auf neue
Begriffe im Zusammenhang mit dem
bearbeiteten Thema zu lenken und
Erklarungen/Definitionen zu erfragen
oder anzubieten, um das
Verstandnis der Lernenden
sicherzustellen. (B)

Sie konnen den Lernenden
ausreichend Gelegenheit geben,
Fragen zu stellen und Zweifel an
den sprachlichen (und anderen)
Anforderungen der Aufgaben und
Materialien fir das Thema zu
Aulern, und sie konnen ihnen Hilfe
anbieten. (D)

Beispiel zur Veranschaulichung:

In einer naturwissenschaftlichen
Unterrichtsstunde werden dig
Lemenden gebeten, sprachliche
Unterschiede zwischen einem
kurzen Text dber ein chemisches
Experiment und einer mindlichen
Beschreibung desselben
Experiments in Alltagssprache zu
erkennen und dber dig
verschiedenen Register
nachzudenken. (B)

Lehrpersonen der
Schulsprache

Sie konnen eine Diskussion Ober
verschiedene Register und Genres
im Unterricht zur Schulsprache
einbeziehen, um die Lernenden zu
ermutigen, (ber verschiedene Arten
der Verwendung der Schulsprache
nachzudenken. (B)

Sie konnen die Lernenden
ermutigen, bei Gruppenarbeiten
andere Sprachen als die
Schulsprache zu verwenden oder
sich auf diese zu beziehen, um sich
gegenseitig bei anspruchsvollen
Aufgaben zu helfen, z. B. bei der
Analyse von Textsorten, der
Interpretation eines Gedichts oder
der Untersuchung eines
grammatikalischen Aspekts. (C)

Beispiel zur Veranschaulichung:

In einem mindlichen Rollenspiel mit
Lernenden der Sekundarstufe |
schilipfen die Lehrperson und die
Lernenden in verschiedene Rollen,
z. B als Vorgesetzte,
Vermittler:innen, Angestelife,
Elternteil, Kleinkind, und sprechen
anschiieend dber die Unterschiede
in der Art und Weise, wie Sprache in
den verschiedenen Rollen
verwendet werden kann. (C, B)

»

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sie kdnnen Anweisungen. Fragen
und andere mudndliche Beitrage in
der Zielsprache klar formuligren und
gegebenenfalls wiederholen. Sie
kénnen entscheiden, die
Schulsprache und andere Sprachen
zu verwenden, wenn dies flr das
Verstandnis der Lernenden hilfreich
ist. (A)

Sie kdnnen die Lernenden
ermutigen, sich gegenseitig beim
Verstehen neuer Worter in der
Zielsprache oder beim Ldsen von
Ausspracheproblemen zu helfen und
dabei gegebenenfalls auch auf
andere Sprachen Bezug zu nehmen.
(D)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Anhand des Lehrers oder einer
aufgezeichneten Stimme als Modell
werden die Lernenden im

5

Lehrpersonen der
Herkunftssprachen

Sie kdnnen die Interaktion zwischen
den Lemenden anregen, z. B. dber
die Vorlieben der Lemenden in
Bezug auf Lieblingsorte, -gerichte
oder andere kulturelle Aspekte im
Zusammenhang mit der
Erstsprache. (C)

Je nach Kompetenzniveau der
Lernenden konnen sie die
Lernenden bitten, sich gegenseitig
Fragen zu verschiedenen Akzenten,
Ausdriicken und anderen
Merkmalen regionaler Varietaten der
Erstsprache zu stellen, die sie
verwenden oder kennen. (B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Die Lehrperson bittet die Lernenden,
an Rollenspielen teilzunehmen, in
denen die fir die Herkunftssprache
typische Art und Weise, sich zu
einigen und zu widersprechen,

Anfangsunterricht einzein oder in der veranschaulicht wird, und

Gruppe aufgefordert, Worter,
Abschnitte oder kurze Sétze in der
Zislsprache zu wiederholen.
Ahnliche Sprachformen werden
dann von den Lernenden in
Dialogen in Paaren oder Gruppen
verwendet. (B, C)
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Unterschiede, z. B. zwischen der
Kdrpersprache, den Gesten usw. in
der Herkunftssprache und in der
Schulsprache. aufzuzeigen und zu
kommentieren. (B, C)
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5.3 Steusrung der Lernenden und sprachsensibles Scaffelding won Lernangeboten

5.3 A Verwendung vielfaltiger und geeigneter Kommunikationsstrategien, sinschisllich Himseizen und Vorschldgsn, um
die Beilrage der Lernaenden zu erfragen und auf sie zu reagieran

5.3 B Bericksichtigung von Lernenden mit unterschiedlichan Bildungs- und Sprachbedirfnissen baw. -schwiangkeiten
und Sicherstallung, dass jeder Lemends die Art von Unterstitzung erhalt, die er bendtigt, um Fortschritte zu machen,
insbesonders im Hinblick auf Sprachwerstehen und -gebrauch

5.3 C Anwendung gesigneter Beobachtungs-, Klarstallumgs- und Ermutigungstechniken anstelle von direkter Korrekiur,
wann Lemands Schwierigkeitan mit dar zum Lernen erfordedichen Sprache haben

5.3 D Konsultation verschiedener mindlicher, schriftichar und multimodaler Ressourcen und Analyss ihrer sprachlichen
und kulturellan Merkmale sowia ihrer Eignung, die Lamenden bei der Entwicklung ihrer sprachbezogenen Kompetanzan

Zu unferstitzen

Fachlehrpersenen

Sie kannen Fragen der
Lermendan beantworten oder
sprachliche Anregungen geben,
wihrend die Lemnenden eine
Aufgabe bearbeiten oder
themenbezogens Fragen
diskuberan, chne direkt
Losungen anzubsetan. (C)

Sie kannan Scaffolding-
Angebote je nach den
spezifischen Bedlirfnissen von
Larmenden mit
Larmschwiengkeiten wie
Legasthenie oder von
Larnendan, die aufgrund ihres
Migrationshintargrunds oder
anderer Faktoren Prooleme mit
der Lese- und Schrelofahighst
haben, angemessen varensn.
B)

Belsplel zur
Veranschaulichung:

Eiin Lehrer staflt ain kurzes
Lamuwideo vor, indem er eine
Lizte mit den darin behanodaiien
Themen wnd zehn weniger
hefannfen Wdrtem wnd
Ausdriicien ersfellt. Er fragh die
Lemenden, was sie bersits dber
die Themen wissen, und bitfet
zie, sinander dis Bedewlung der
ParterAusdricks mitzutelen
oder nechzuschizgen. (A)

- .
b
Lehrpersonen der
Schulsprache

Bel der Arbeit mit Lesatexten
kEnnen eie ainleitends Fragen
Zum Yorwssen der Lemendsn
uber das Thema stellan somwe
potenziell schwiariges
“okabular, kulburells Bazligs,
Satzstrukiuren usw. vorbersitan,
bevor die Lemendan den Text
lagen und darauf reagieren. (A}

Sle konnen dee Lermnenden
auffordern, in Kleingruppen zu
arbelten, zu denen ein oder zwel
Lemende gehdren, deren
Erstsprache nicht dar
Schulsprache entspricht, damit
die Gruppenmitgliedar sich
gegensaitig bed ainam Taxt oder
einer Aufgabe nelfen Kannern.
iB)

Belsplel zur
Veranschaulichung:

in ainer Klasse dar Fomarsinfs
it 8z Linterschiads in der
Beraitschaft und Fahigrelt der
Lemenden zur Teinafme am
Untarricht. Die Letrerin
gruppien die Lemendsen 2o,
dass adisjsnigen mif Shnlichen
Fahigkaiten und dhnlichem
Sathehsertraian
Tusammeanarbeiten kbnnen. Sie
it den lemstarkearnsn
Lernenadean eing
anspruchsvoiens
Rollenspielauigabe als
Lamendan mit grdssanan
Schwiargheifan und nimmt sich
Fail, urn thnen awch bed
ainfzcharan Aufigaben zu helfan
und sie zu emutigen. (B)

»

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sle konnen dee Larmendan
arrmutigen, einander wnd dig
Lehrparson um Hife bel neusn
(oder zu wisderholendean)
Sprachmerkmalen (Wortschatz,
Grammati, Pragmatik) zu
bitten, damit sie wahrend smer
Aktivitat einen Belitrag leisten
kinnen. {C)

Sle konnen dee Lermenden
auffordern, ihr Wissen (ber
andere Sprachen zu nutzen, um
die Badeutung von
gesprochenen Aulerungen oder
geechrigbenan Texten o dar
HAalsprache zu erraten. (&)

Belsplel zur
Veranschaulichung:

Eina Framdsprachenlehrenn der
Sefundarstufo identifizion
heifahie Gerchia in
werschiedenen Ldndem als
ainen Bereich, dar fiir die
Lernenden von interesee (s Sie
hitfet aie Lemmenden. sich daraw’
vorzuheraiten, Rezepts in
verschiedenen Sprachen.
eifschigitich der fielsprache
und der Herkunitesprachen, zu
pradzentiaren. Nach der
Frazentation diskitiert die
Lahrenin ber gemeinsams
sprachiiche und Kutuedls
Merkmale von Rezepien in
verschiedenen Sprachen. (A)
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Lehrpersonen der
Herkunftssprachen

Sie konnen sich Motizen 2u dan
Individuelan Sprachprofilan iheer
Lemenden machan und die
Maotizen nutzen, um individusis
Unierstitzung anzubieten und
konstruktv mit den Fehlarm wnd
Schwierigkeiten der Lemenden
wihrend der Gruppenarbeit

umzugehan. (B)

Sie konnen verschiedane
interaktive Sirategeen
anwenden, wm das vorhandeng
Wissaen und dis Menungen der
Lemenden Uesr das Thama
giner Lekbion herauszufindan,
um 2u antschasden, wealche
spezifische sprachliche
Unterstitzung sie bendtigen, urm
sich an den Lemakbvitdien zu

beteligen. {A)

Belsplel zur
Veranschaulichung:

Ein Sprachishrar hat sinige
grammatikaiizche Bersiche
iaentifizied, mif denen mehrere
Lemende Schwienghkeiten zu
haben scheinen. Erifziet sle an
der Tafel aul’ und bitef die
Lamendan in kielnen Grupper,
=ich Belspiale fir thre
Venwanaiung zu Uberegen,
wobsl ar fiir jeden
grammatikaiizchen Punkt ein
HBeizpiel nennt. Spater feilen de
Lemenden ihre Balzpiele mif
und warden gebelan, sie zu
nommentiaran. (C)
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5.4 Forderung der Autonomie der Lernenden im sprachsensiblen Unterricht und daruber hinaus

5.4 A Anregung der Lernenden zur Reflexion (ber ihr sprachbezogenes Lernen und Ermutigung zur Ubernahme von
Verantwortung flr die Entwicklung ihrer Sprachkompetenzen innerhalb und auerhalb des Unterrichts

5.4 B Ermutigung und Unterstitzung der Lernenden, sich erreichbare sprachbezogene Lernziele zu setzen, selbstandig
in Einzelarbeit oder mit anderen an sprachlichen Fertigkeiten zu arbeiten, die mit dem Fach eder Thema
zusammenhangen, und Gber ihre Arbeit zu berichten

Fachlehrpersonen

Sie konnen den Lernenden am
Anfang des Schuljahres
Informationen dber die Arten
(Register, Formen usw.) der Sprache
geben, die (weiter) entwickelt
werden missen, um die
fachbezogenen Lernziele zu
erreichen; und sie kinnen sie
darlber informieren, dass von ihnen
erwartet wird, an dieser Entwicklung
teilweise selbstandig, aber bei
Bedarf mit Unterstiitzung zu
arbeiten. (A)

Sie konnen den Lernenden in ihrem
Fach sprachbezogene Analyse- und
Produktionsaufgaben vorschlagen,
die sie selbststandig im Unterricht
oder als Hausaufgaben bearbeiten
kbnnen. (B}

Beispiel zur Veranschaulichung:

An einer Schule, an der
nafurwissenschaftliche Kurse im
FRahmen des inhalts- und
sprachintegrierten Lernens (CLIL)
angehoten werden, stellen die
Lehrpersonen fiir
naturwissenschaftliche Facher in
Jjeder Unterrichtsstunde und bei den
Hausaufgaben Fragen zur
verwendeten Sprache, die die
Lernenden allein bearheiten kinnen.
Die vorgeschlagenen Antworten
werden spater auf einem
Lasungsbiatt zur Verfligung gestelit.
(A. B)

Lehrpersonen der
Schulsprache

Sie konnen die Lernenden
auffordern, kurze Tagebucheintrége
liber die Verwendung von Sprache
und die damit verbundenen Formen
(Wortschatz, Aussprache,
Kérpersprache usw.), die sie in der
Stunde gelernt undfoder gelbt
haben, zu schreiben undfoder
dariiber zu sprechen. {A)

Sie konnen die Lernenden
auffordemn, alle Schwierigkeiten, die
sie beim Lernen in anderen Fachern
mit der Sprache haben, Zu notieren,
und gelegentlich Unterrichtsstunden
organisieren, in denen die
Lernenden individuell mit der
Lehrperson ihre Schwierigkeiten
besprechen kdnnen, und in denen
sie entsprechende Aufgaben
erhalten, die sie selbstindig
bearbeiten kdnnen. (B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Im ersten Jahr der Sekundarsiife
gibt die Lehrperson jedem
Lernenden ein
Sprachentwicklungstagebuch, das
Jjeden Monat ausgefilit werden soll.
Die Abschnitte umfassen: Verstehen
von schriftlichen Texten. Schreiben,
Sprechen im Unterricht,
Harverstehen usw. Die Lemenden
werden gebeten, die Fertigheiten zu
erwahnen. in denen sie sich sicher
fithfen. und die Fahigkeiten, die sie
verbessemn missen, und sich
erreichbare Lernziele zu setzen. (A)

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sie konnen die Lernenden
ermutigen, sich aullerhalb des
Fremdsprachenunterrichts kurze
Videos in der Zielsprache
anzusehen und zu berichten, was
sie gelernt haben oder was ihnen
schwergefallen ist. (B}

Sie konnen ihre Lernenden dazu
ermutigen, ihre beverzugten
Sprachlemnstrategien
herauszufinden, und sie daran
erinnern, diese Strategien zu
verwenden, wenn es angebracht ist,
sowohl in der Schule als auch beim
Lernen aulterhalb des
Klassenzimmers. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Im vierten Jahr der Sekundarstufe
schiiefit sich eine Lehrperson mit
einer Lehrperson im zielsprachiichen
Land zusammen. Es werden
Tandems zwischen Lemenden in
gleichaltrigen Kiassen gebildet, und
die Paare werden gebeten, onfine in
beiden Sprachen an Projekten zu
arbeiten, Brauche, kulturelle
Merkmale usw. in beiden Landem zu
vergleichen, und spéter (ber ihre
Ergebnisse zu berichten. (A, B)
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Lehrpersonen der
Herkunftssprachen

Sie konnen den Lernenden
regelmaiig ein Mitspracherecht bei
der Gestaltung des Kurses
einrdumen, indem sie sie um
Rickmeldungen zu ihrem
Spracherwerb bitten, insbesondere
zu den Lernaktivitaten, die sie am
nitzlichsten oder am wenigsten
nitzlich finden, und zu den von
ihnen bevorzugten Methoden, um
ihre Kompetenzen in der
Herkunftssprache
weiterzuentwickeln. (A)

Sie konnen die Lernenden
ermutigen, in der Interaktion
untereinander und mit der
Lehrperson die Initiative zu ergreifen
und sich gegenseitig zu helfen und
anzuleiten. (B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Lehrkraft findet einen
interessanten Kurzfilm in der
Ziglsprache auf einem Streaming-
Dienst. Sie bittet die Lernenden, ihn
zZu Hause anzuschauen und ber die
Themen und den Sprachgebrauch
nachzudenken. In der ndchsten
Unterrichtsstunde bittet sie die
Lernenden, ihre Reaktionen und
magliche Schwierigkeiten, die sie mit
der Aufgabe hatten, miteinander zu
besprechen. (A, B)
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5.5 Unterstutzung der Sprachentwicklung der Lernenden

5.5 A Auswahl von Beispislen fiir gesprochens und geschrisbene Texte mit angemsessanam Komplexititagrad, um zu
besprechen, wie die verwendate Sprache mit dem zu bearbeitenden Inhalt zusammenhangt

5.5 B Sich der unterschiedlichen Sprachanforderungen und Sprachentwicklungsziele auf den verschiedenen
Schulstufen bewusst sein und die Aufmerksamkeit der Lemendean darauf lenken
5.5 C Unterstitzung der sinzelnen Lermendesn bai der angemessenan Verwendung der akademischan Sprache in
schriftlichen Arbeiten im Zusammenhang mit ihrem Lermean

Fachlehrperscnen

Sie konnen anschaulche
Beispiele der fachspezfischen
Texte verwenden, die dee
Lermenden kesen und schreiben
sodlan, wm die wesantichen
Unterechiede zwischen
fachepezifischer akademischar
Sprache und Altagesprachs ou
verdeutlichen. (A)

Sie konnen loedagen, wis
Lermende mit bescndarsn

Bedlrfnissen undizsder die
aufgrund mangsinder
Maghchhkeitan, sich mit der
akademischen Sprache
gussmanderzussetzen,
benachiailigt sind, untersidtzt
werden kbnnen, und sich dabel
beraten und wntersiizen
lagsen. ()

Belspiel zur
Veranschaulichumng:

Nachdem die Lemendan ain
Experimeant durchgefithrt haben,
hittat sie aine Lehmpersan, dis
aift nafunwissenschafiiches
Fach wntarmichiet. in
Jwelargruppen inen KLZen
schriftiichen Berchi zu
verfazsen. Sie bitet die
Lermenden, Zunachsl einen
informaitan minatichen Baricht
zu geben und dann
herausziifindan. inwiefam sich
dar formals schniftichs Bancht
urterscheiden sollle, indem sie
die Uinterschisds im Wortschatz,
i der Satzehomdur Lsw
hanvorhebt. (C)

S

Lehrpersonan der
Schulsprache

Sle konnen dee Lermenden
auffordern, die wesantlichan
Unterechiade zwischen Video-
lAudioclips werschiedener Arten
won gesprochanar
Sprachproduition und
Interaktion zu motieren, die
formelle, informelle,
akademische und andere Arten
won Sprache beinhalten, wnd
miéghche Golnde filr digse
Unterschieds zu nennen. (B)

Sle konnen kurze Belsmpele
schrifflicher Texte aus
verschiedenen Fachern oder
Desziphnen wersandarn, urm
sicharzustellen, dase die
einzeinan Lermnenden mit den
Unterschieden wnd
Gemsmnsamkeiten zwischen
diesan Texten und der
Alltagssprache sowse mit den
Unterschieden wnd
Gemsmnsamkeiten zwischen
Texten zu werschisdenen
Themen vartraut werden. (C)

Belspiel zur
Veranschaulichung:

Eina Klzsse der Sekundarstile
Il hat gerade afa Lektire ainer
Geschichia eines bekannten
Autors beendst wnd dartber
diskutiert. Due Lehrparzon bitfet
die Schilerinnen, in
Zwelergruppen Lber die
Geschichie sus verschiedansn
Bifckwinkain zu schrelban: ein
Biogpost von jemandem, dem
die Geschichts sehr gut gefslien
hat: der Verlzg, der versucht, oie
Geschichie zu vermarkien; eine
FParzon, die ainem Freund aine
Nachiichi schreibd wed dig
Gezchichie empiiehlf usw. Die
Lermeanaden vargiaichen adanm de
Ergabinizse wnd diskutiersn afe
Untarechiads in dar
venwandeten Sprache und die
Grilnde dafiir. {A)

i

»

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sie konnen i Wisssn Ober die
Art und Welsa, wie verschiedens
Markmale in der Zelsprache
versandat werden, bl der
Bewsartung von Akbvititen
ginsetzen, die die Lemenden
uber mehrere
Untarrichisstunden himwveg
durchfihren sollen, und
wihrend der Aktrvitdten je nach
Fartschritt der Lernenden
angemsssens Hife anbeetan.

1A

Sie konnen dee Lemenden dabsd
unterstiitzen zu erkennen, wie
die Formen und Gebrauchsanen
ihrer geschrsbensn odar
gesprechenean Sprache sich
verdndam und kompdesar
werden, wann de Lamendan
hohere Kompetenzniveaus (z. B.
wie In den GER-Skalen
beschrieben) emaichean.

Belsplel zur
Veranschaulichung:

Ein Lehrer hat mit seinen
Lermendan elnfache
Entschuldigungen wnd Ausraden
ararheitel, . B fiir Varsp&tung,
Michtbesnhworung siner
Nachrichf usw. Bewor der Lehrer
dig dnairekie Rede” ainilibn
(d.h. jemandem zu sagen, was

Lehrpersonan der
Herkunftssprachen

Sie kdnnen dafir sorgen, dass
dig Lemenden dis Moglichkait
haban, Texta in rer
Erstsprache zu hiren und zu
lagan, die vielfalbg und ihnen
weniger vertraut snd, damit sie
sich mit Forman wnd
erwendungen der Sprache
ausemandsersetzan konnen, dis
sich von den alltdghchen
Regestenn unterschesden.(B)

Sle konnen news Aspekte und
Versendungszwecke der
Herkunfissprache mit dem
beraits Gelerntan in Verbndung
bringen, indem sk dia
Lemenden dazu brngen, die
Zusammenhange Zu Srkennen
und bersits aufgebaute
Kenntnizss und Ferbigkaiten 2u
nutzan, um mit newsen Aspektan

und Verwendungszweckean
urnzugehan. [A)

Belsplel zur
eranschaulichumg:

Eine Lehnperson, afe zu Hawse
Sprachen untermchiet,
verwanadet schrifiiche wnd
videobssians Haizplals von
Intaraktionen, die in ainam
medizinizchen Konfaxt
ztatfinden, z. B. in sinem
Krankenhaus ader ainar

gezagh wurde oder gezagl wird), Arzfpraxis. Die Lermenden

idzst er die Larnenden Kurze
Disloge mif Enfechulaigungen

und Entechuidigungen
nachspialen wnd fordert dann

andere Lermende auf. 7o
hezschraiben, was gesagt wurds,
bevor er an der Tafs! ain klares
Beizpiel dailir gibi. wis ein
zolchez Benchien in Bezug aul
Fragmati, Wortschatz wnd
Grammatik funidionien. (A)
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diskitieren, wia die Sprache in
digzen Kontexten im Gegenssiz
Zu anderen Kontaxfan
verwendet wird (A)
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5.6 Beurteilumg und Bewertung der Fortschritte und Leistungen der Lermnenden

5.6 A Kontinuieriche Bewertung der sprachlichen Fortschritte der Lernenden sowohl im Fach- als auch im
Sprachunterricht, um kinfliges Lernan zu unterstitzen
5.6 B Regelmalkige Becbachtung der sprachlichen Fortschrtte der Lermendan wahrend des Unterrichts und Ermittlung
ihrer Starken sowie der Bereicha, in denen Verbesserungen erfordardich sind
5.6 C Planumg und Durchiihrung einer summativen Bewertung auf der Grundlags transparenter Sprachkriterien und
Beareitstellung nuizlicher Informationen tber die Ergebnisse fir die Lernenden und andere Beteiligte

5.6 D Einsatz von Instrumenten zur Beweriung und Selbsteinschatzung, die das gesamie Sprachreperioire der
Lemendan und ihre mehrsprachigen Kompetenzen berocksichtigen

Fachlehrpersonean

Sle konnen dee Fahigkait der
Lermenden, die sprachichen
Anfordenmngen des Faches zu
bewaitigen, kontinuierich
beobachten wnd ihnen
unterstiitzendes Feedback

o

Lehrpersonen der
Schulsprache

Sie konnen daafor sorgen, dass
die Lemenden Erfahmmgen mit
einem braiten Spektrum an
gesprochensar und
geschrigbener Sprache wnd

geben, indem s sis . B. fir &2 gamin zusammenhdngenden

angemessens Verwendung 987 Afgaben sammein, und Notizen

akademischen Sprache bel
einar mondlichen Prasentaton
in thram Fach loben. (B)

Sle konnen dee Lemenden auf
Tests und Prifungen
vorbereiten, indem sie lhnen
verdeutlichen, walche
sprachlichen Kritenien (neben
den fachichen Kntarien) el der
Bewsriung von Aufgaben wnd
Antworten herangezogsen
werden, und indem sie
gegebenentals Obungen zur

Anwendung der Sprache
anbisten. {C)

Belsplel zur
Veranschaulichung:

Eine Geschichisiehrarn, afe
ging 5. Klasse ainar
Setundarschule untermichited, hat
festpestelll, dazs ainige
Lemende Schuisngkaien
haben, anspruchsvoiiers Taxts
zu lezen und Zu verstehen. Als
Tel ainer Uintemchissiunde, afe
aut’ eine schnfiiche Prifung
worbersitan soff, dsst sle afe
Lemeanden eine Aulgabe
bearhaiten, bel dar sie die
Themen jedes Absatzes in
2inam komplaxen
Geschichiztex! ientifizieran wed
UOberschnften dalir vorschisgen
zollen. Anschiedend soifen sie
sich gegenseitly 2echiiche
Fragen zum fnhait des Textes
staian. (B, C)

Ober dee Fahigkeit der emzelnen
Lermenden machsen, de
Aufgaben arfolgrebch zu Maen.
(A

Sle konnen e Lemendean mit
Instremernten wis
Sprachenportfolos vertraut
machen, die e Kompstenz in
allen Sprachen abdecken, wm
ihr Repertoire und e Less-
und Schreibfansgkaiten in emer
Rielhe won Sprachen zu
dokumentersn und zu
reflekbiersn. (D)

Beispial zur
Veranschaulichung:

Nach einer Aktivildt zum
Schreiben von Geschichian
hittet efn Prmarzchulehrer der
4. Kiazse die Lamendan, aie
Geschichien der anderemn in
Fartnerarbeil ogder in
Hisingruppen zu lesen und
Vorschidge zu machen, wis e
Sprache (Wortzchatz,
Rechtschreibung,
Joichanzeizung, Grammsali. |
und aie Geschichie seibhsf
verbessert wardan kdnnten.
Veghrend der Supsndsion hithet
ar jeds(n) Larnenda(n), das
Feedback, das er arhalten hat,
U Kommentiaren, und schisgh
gegebenanizlls waiters
Verbesserungen vor Dann
tiberarbeiten die Lemenden die
Wersionan ihrer Geschichten, afe
zie dann dem Lehrer dhergeben.
(A, B

»

Fremdsprachen-
lehrperscnen

Um die Lernenden i die Lage
Zu versatzan, lhre Starken und
Schwachen beim Erernan der
Sprache zu Oberprufen, konnen
gie regelmatige Tests ober die
in den latzten Lekiionen
behandelte Sprache vorbensiten,
die sich explzit auf
werschisdens Aspekte threr
Kompetenz konzentmeren, und
diese Tests anschislend mit
den Lemendsan besprachean. (4)

Zur Verbersitung auf wichtige
Prifungen kinnen sie Beisplels
flir die Art der Testaufgaben wnd
die Knterien, die von den
Prifer:innen angewandt werden,
erarbeiten und die Lemenden
anhand Shnkcher Aufgaben
darin schulen, diese zu
bearbeiten. ()

Belsplel zur
Veranschaulichumng:

Eine Lefrerin hat thre
Schilerinnen dezu sngehsalian,
nwze Prasentslionen i der
Ziglsprache zuw halten, eine
Fahigkeit, die in der
Jahresendpriifung hewsrfat
wird. hach ain oder zwal
Modelprasentationen biftet sie
die Lemenden, vier oder finf
Kriteren in Bezug suf
Organizalion, Sprachpebrawc,
Hdrpersprache usw. zu
antwickain. Die Lahrperson und
die Lermenden tberpritfen afe
vorgeschiagenen Kntensn
gemeinsam wnd die Lehiperson
arztaift aing verainhans
endgiitipe Liste, die der von den
FPriferinnen venwendetan Liste
dineit. {C)

Lehrpersenen der
Herkunftssprachen

Sie konnen dee Lese- und
Schrelbfahigheian der
Lermendean vor der Durchflinnng
von Schredb- oder
Lesaverstandnistesis baurteden
und, falts erforderlich,
verschisdens Testaufgaben
entaprechend dem individusiien
Miveau der Lese- und
Schrelbfahighkeian stellen. (B)

Sle kannen m Untemmcht und n
Kleingruppen Aufgaben oder
Projekis crganisiaran wnd
betrewsn, el denan de
Lemenden Sprachkenntnisse n
Twel oder mehr der Sprachen,
die sie beherrschen, anwenden
sollen. (D)

Belspiel zur
Veranschaullchung:

Ein Lehrer der Herkunftszprache
hat ein Fropekt durchgefihi, be
dem dig Lemendan Fiaksha mit
kwzen Gegichiten entweanan, bel
denen sfe drel Sprachen
verwanden missen, darumier
dfe Herkunfissprache und oie
Schuwsprache. Filr das
summalive Feedback wihil er
gina Reihe von Krlerian,
darunier mehrsprachige
Kraativitar uwnd Verstsndichiel.

1o}
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DIMENSION 6: KOMPETENZEN FUR DIE KOLLABORATION

Diese Dimension umfasst Kompetenzen, die fiir die Zusammenarbeit mit verschiedenen Akteuren im
Bildungskontext relevant sind. Die Kompetenzen unterstreichen die Bedeutung der Zusammenarbeit
flr eine sprachsensible Bildung.

6.1 Kollaboration mit anderen Expert:innen fiir sprachsensible Bildung

6 1 A Kollaboration im Bereich der sprachsensiblen Bildung mit Kolleg:innen in der eigenen und in anderen
Einrichtungen, einschlielllich des Lehrer:innenkollegiums, der Verantwortlichen im Bereich Sonderpadagogik sowie der
Bildungsbehorden

6 1 B Zusammenarbeit mit Kolleg:innen bei der Entwicklung sprachsensibler Unterrichtsansatze in allen Fachern

6 1 C Beteiligung an facherinternen und -libergreifenden Projekten zur Entwicklung und Umsetzung einer schulweiten
Sprachenpolitik

| ‘er—
- o
] .-
Hcaw!’ I iid 9
Fachlehrpersonen Lehrpersonen der Fremdsprachen- Lehrpersonen der
o S ) Schulsprache lehrpersonen Herkunftssprache
Sie konnen sich mit Kolleg:innen
und Expertinnen dber die konkrete  gjo kannen mit den Sie konnen Kontakte mit Sie konnen mit anderen Akteuren
Planung eines sprachsensiblen Fachlehrpersonen in Kontakt treten, Kollegiinnen in anderen zusammenarbeiten, um
Unterrichts in verschiedenen um sich mit den Anforderungen der  Bildungseinrichtungen planen, um  Maglichkeiten zu suchen und zu
Féchern austauschen. (B) jeweiligen Facher an die Lese-, Mobilitatserfahrungen fiir inre nutzen, um den Stellenwert des
Sie kdnnen Lehrpersonen der Schreib- und Ausdrucksfahigkeit Lernenden zu organisieren. (A) herkunftssprachlichen Unterrichts in
Schulsprache bitten, Aufgaben ﬁ{t{rjael:szue;:‘lzlgsnl INSDESONMEre i yonnen sich mit Kolleg:innen, die T;:r:uaélgur:‘g:k::;extzu S
vorzuschlagen, diees den = rachvel:wen e andere Sprachen und andere :
Lemenden ermdglichen, schrittweise m% licherwelse ergardlerlich sind. (B Facher unterrichten, austauschen,  Sie kénnen gemeinsame Aktivitaten
GHSWUC"S\"O"E’? fachbezogene o 9 “*"' um Aspekte der mehrsprachigen mit den reguléren Lehrpersonen
Lese- und Schreibaufgaben zu und interkulturellen Bildung zu inrer Lemenden planen, wie z. B.
bewaltigen. (B, C) Sie kdnnen mit anderen erdrtern, die fiir sprachsensibles eine Sprachenmesse, bei der die
Sprachlehrpersonen in Kontakt Lehren und Lernen relevant sind. (A, Lernenden der Herkunfissprache
Beispiel zur Veranschaulichung:  treten, um Aspekte des Lehrens und B) inren Mitschiler:innen ihre
Ein Primarschullehrer. der die Lernens facherlbergreifend zu Herkunftssprachen und -kulturen
Schulsprache unterichtet, initiiert koordinieren, z. B. gemeinsame Beispiel zur Veranschaulichung:  Zeigen oder diese unterrichten”. (A,
; i ] Terminologie, Benotung, Fehlerkultur C
ein Projeki. bel dem Lehrpersonen euilie ?; 9 Eine Fremdsprachenlehrerin einer ]
verschiedener Facher eine Reihe o Sekundarschule nimmt Kontakt zu ) )
sprachbezogener Themen erdrtem, Kolleg'innen einer Beispiel zur Veranschaulichung:
z. B. die Einfihirung einer neuen HS | el Vst et ks Partnereinrichtung in einem anderen Eine Lehrperson, die eine
Terminologie oder Kriterien fir dié g primarschullehrer berst sich mit  Land auf, um ein e-Twinning-Projekt Herkunftssprache unterrichtet, setzt
Bewertung schriftlicher Kursarbeiten. ge, sohulieitung oder Inspektion, um tiber Online-Anzeigen sich mit der Schulleitung der Schule
8.C) die Finanzierung der zusdtziichen  durchzufithren, damit ibre ihrer Lermenden in Verbindung, um
Sprachférderung von Schilerinnen Lemenden sprachsensibles Lemen  Informations-/Kulfurveranstaltungen
2zu besprechen, die vor kurzem aus  aus der Perspektive von dber Fremdsprachenkurse fiir
einer Konfliktregion gekommen sind.  Gleichaltrigen erleben. die in einer  (kiinftige) Lernende und/oder deren
(A) anderen Schulsprache und einem Eltern zu planen. (B, C)

anderen nationalen Kontext
unterrichtet werden. (A)
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6.2 Zusammenarbeit mit den Eltern (falls zutreffend) fiir sprachsensible Bildung

6 2 A Zusammenarbeit mit den Eltern, um sie Uber die Ziele und Methoden der sprachsensiblen Bildung ihrer Kinder zu
informieren und ihre Reaktionen darauf zu héren
6 2 B Ermutigung der Eltern, eine aktive Rolle bei der Unterstiitzung des Spracherwerbs und des sprachbezogenen
Lernens ihrer Kinder zu Ubernehmen, soweit dies angemessen und maoglich ist

Fachlehrpersonen

Sie konnen Eltern Uber die
Fortschritte ihrer Kinder in ihrem
Fach informieren und beraten und
gegebenenfalls darauf hinweisen,
wenn ihre Kinder mit der
sprachlichen Dimension ihres
Faches Schwierigkeiten haben. (A)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Primarschullehrerin informiert
die Eltern dber ihre Empfehiung.,
gine/n Expert:in fiir besondere
Bediirfnisse hinzuzuziehen, um ihr
Kind zu unterstitzen, das im
naturwissenschaftiichen Unterricht
Schwierigkeiten mit sprachlichen
Aspekten hat. (A)

Lehrpersonen der
Schulsprache

Sie konnen Eltern beraten, wie sie
inre Kinder beim Erlernen der
Schulsprache unterstiitzen kiinnen.
(B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Lehrperson der Schulsprache
in der Sekundarstufe berdt die Eitern
iber geeignete Ressourcen (Z. B.
Jugendiliteratur, Webseiten und Apps
zum Sprachenlernen), die ifire
Kinder fiir das eigenstandige
Erlernen der Schulsprache, aber
gegebenenfalls auch fiir andere
Sprachen nutzen kinnen. (B)

£

»

Fremdsprachen-
lehrpersonen

Sie konnen Eltern tber die Ziele und
Methoden ihres
Fremdsprachenunterrichts
informieren und auf die Fragen und
Kommentare der Eltern reagieren.
1A}

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Fremdspracheniehrerin an
einer Primarschule hért Eltern zu,
die sich Sorgen machen, dass die
Fehler ihrer Kinder in der
Fremdsprache nicht korrigiert
werden, und erklart in
angemessener Form, welche Fehler
auf einem Anfdngemiveau (z. B. A1
nach dem GER) typisch und
unproblematisch sind una wie sie
glaubt, dass ihre Arf des Umgangs
mit Fehlern das ficheribergreifende
Sprachenlernen der Kinder
unterstiitzen kann. (A)
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Lehrpersonen der
Herkunftssprache

Sie konnen die Eltern in Aktivititen
und Veranstaltungen einbeziehen,
die mit der Herkunfissprache und -
kultur in Verbindung stehen, und
sich um ihre Unterstiitzung bei der
Entwicklung der Herkunftssprache
im hauslichen Umfeld bemiihen. (B)

Beispiel zur Veranschaulichung:

Ein Lehrer, der Russisch als
Herkunftssprache unterrichtet, bittet
die Eltern der Lernenden,
Kinderifeder und -reime
vorzuschiagen, mit denen sich die
Lernenden im Unternicht
beschéftigen kénnen, und die sie
spéter eindben und bei einer
Veranstaltung zum Jahresende fir
die Lermnenden und ihre Familien
auffithren. (B)
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DIMENSION 7 - KOMPETENZEN FUR DIE AUS- UND WEITERBILDUNG VON LEHRPERSONEN

Diese Dimension enthalt berufsbezogene Kompetenzen fiir einen sprachsensiblen Unterricht, die sich
auf alle Phasen der beruflichen Laufbahn einer Lehrperson beziehen, von der Erstausbildung bis zur
berufsbegleitenden Entwicklung, sowie auf die sechs oben beschriebenen Dimensionen. Sie verweist
auch auf das Thema der mentalen Gesundheit. Dieses Thema betrifft zwar nicht nur die sprachsensible
Bildung, aber Sprache und Kommunikation sind ein wichtiger Aspekt der Strategien, die Lehrpersonen
anwenden kénnen, um ihre mentale und korperliche Gesundheit zu erhalten.

6.2 Zusammenarbeit mit den Eltern (falls zutreffend) fir sprachsensible Bildung

6 2 A Zusammenarbeit mit den Eltern, um sie Uber die Ziele und Methoden der sprachsensiblen Bildung ihrer Kinder zu
informieren und ihre Reaktionen darauf zu héren

6 2 B Ermutigung der Eltern, eine aktive Rolle bei der Unterstlitzung des Spracherwerbs und des sprachbezogenen
Lernens ihrer Kinder zu Ubernehmen, soweit dies angemessen und maglich ist

» i1 9
Fachlehrpersonen Lehrpersonen der Fremdsprachen- Lehrpersonen der
Schulsprache lehrpersonen Herkunftssprache

Sie konnen Eltern liber die
Fortschritte ihrer Kinder in ihrem
Fach informieren und beraten und

Sie konnen Eltern beraten, wie sie  Sie konnen Eltern tber die Ziele und Sie konnen die Eltern in Aktivitaten

S ihre Kinder beim Erernen der Methoden ihres und Veranstaltungen einbeziehen,
gegebenenfalls darauf hinweisen.  genyisprache unterstitzen kdnnen.  Fremdsprachenunterrichts die mit der Herkunftssprache und -
wenn inre Kinder mit der (B} informieren und auf die Fragen und  kultur in Verbindung stehen, und
sprachlichen Dimension inres Kommentare der Eltern reagieren.  sich um ihre Unterstiitzung bei der
IFAEES SRR (TR0 ) Beispiel zur Veranschaulichung: (A} Entwicklung der Herkunftssprache

) im hauslichen Umfeld bemiihen. (B)
Beispiel zur Veranschaulichung:  Eine Lehrperson der Schulsprache
in der Sekundarstufe berdt die Eitern

tiber geeignete Ressourcen (Z. B. Eine Fremdsprachenlehrerin an

Beispiel zur Veranschaulichung:

Eine Primarschullehrerin informiert Beispiel zur Veranschaulichung:

die Eltern dber ihre Empfehiung.  yyqendlitaratur, Webssiten und Apps einer Primarschule hért Eltern zu,  Ein Lehrer, der Russisch als

eine/n Expert:in fiir besondere 7 Spracheniemen), die ihre die sich Sorgen machen, dass die  Herkunftssprache unterrichtet, bittet

Bealirinisse hinzuzuziehen, um it kinger fiir das eigenstandige Fehler ihrer Kinder in der die Eltern der Lernenden,

Kind zu unterstiiizen, das im Erlernen der Schulsprache, aber  Fremdsprache nicht korrigiert Kinderfieder und -reime

naturwissenschaftlichen Untermichl  geqepenenfalls auch filr andere werden, und erklart in varzuschlagen, mit denen sich die

Schwierigkeiten mit sprachiichen  spracnen nutzen kéinnen. (B) angemessener Form, welche Fehler Lernenden im Unterricht

Aspekten hat. (A) auf einem Anféngeriveau (z. B. A1 beschéftigen kénnen, und die sie
nach dem GER) typisch und spater eindben und hei einer

unproblematisch sind und wie sie Veranstaltung zum Jahresende filr
glaubt. dass ihre Art des Umgangs  die Lernenden und ihre Familien
mit Fehlern das facheribergreifende auffihren. (B)

Sprachenlernen der Kinder

unterstitzen kann. (A)
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Der Europarat ist Europas flihrende Organisation
fir Menschenrechte. Er hat 46 Mitgliedsstaaten,
darunter die Mitglieder der Europdischen Union. Alle
Mitgliedsstaaten des Europarates haben die Europaische
Menschenrechtskonvention unterzeichnet, ein Vertrag
zum Schutz der Menschenrechte, der Demokratie und
der Rechtsstaatlichkeit. Der Europdische Gerichtshof fir
Menschenrechte tGiberwacht die Umsetzung der Konvention
in den Mitgliedsstaaten.
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